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RESUMEN

El presente trabajo titulado Adquisicién de la competencia comunicativa en los manuales de
ELE: un esbozo de analisis de Nueva did4ctica del espafiol 4 (premiére) evalla el impacto de
uno de los manuales de ELE en la adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa
por el alumnado del espafiol como lengua extranjera en Camerin. Para realizar esta
investigacion, se ha elegido como corpus el manual Nueva didactica del espafiol 4, que
corresponde al cuarto curso de ELE. Esta investigacion surge de las dificultades de
comunicacion que experimentan los aprendices del segundo ciclo de espafiol. También se
debe al deseo de buscar actividades que facilitan el desarrollo de las cuatro habilidades
linguisticas del alumnado. Por ello, este analisis muestra coémo y por qué el manual de ELE
puede considerarse como un apoyo didactico importante para la adquisicion y el desarrollo de
la competencia comunicativa por parte de los alumnos. Para llevar a cabo esta investigacion
se ha optado por el método cualitativo-cuantitativo. A partir de la revision de la bibliografia
existente sobre la didactica de ELE, se ha elaborado una plantilla con la cual se ha podido
cuantificar el componente comunicativo en el manual objeto de estudio, distinguiendo las
destrezas las que se utilizan. Los resultados de este andlisis revelan que existe un interés por
parte de los autores del manual analizado para integrar el componente comunicativo en sus
contenidos. Sin embargo, el analisis también muestra que el componente linguistico es el
componente mas desarrollado (52%) y que la presencia del componente estratégico (12%)
todavia no es completa, pues no se plantea desde una perspectiva comunicativa. Asimismo, se
ha comprobado que existe una tendencia a la hora de abordar el componente comunicativo
empleando las destrezas escritas, sobre todo la expresion escrita (49%) y desestimando la
comprension auditiva (=0%), imprescindible para desarrollar la competencia comunicativa.
Por esta razon, se ha concluido que el manual Nueva didactica del espafiol 4 (2020) no

favorece adecuadamente el desarrollo de la competencia comunicativa en su totalidad.

Conceptos clave: adquisicion, lengua, competencia comunicativa, habilidad, manual.
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RESUME

Ce travail intitulé Adquisicion de la competencia comunicativa en los manuales de ELE : un
esbozo de analisis de Nueva didactica del espafiol 4 (premiere) évalue I'impact de 1’un des
manuels d’espagnol dans l'acquisition et le développement de la compétence communicative
par les éléves de I'espagnol comme langue étrangere au Cameroun. Pour mener a bien cette
recherche, le manuel Nueva didactica del espafiol 4, qui correspond a la classe de 1%, a été
choisi comme corpus. Cette recherche nait des difficultés de communication rencontrées par
les éleves du second cycle d'espagnol. Elle tient aussi au désir de recherche des activités qui
facilitent le développement des quatre habiletés linguistiques des apprenants. Pour cela, cette
analyse vise a montrer en quoi et pourquoi le manuel de ELE peut étre considéré comme un
support didactique important pour l'acquisition et le développement de la compétence
communicative des éléves. Pour mener a bien cette recherche, la méthode qualitative-
quantitative a été choisie. A partir d’une bibliographie existante sur la didactique de langues
étrangeres, une grille a été congue pour quantifier la composante communicative dans le
manuel étudié tout en distinguant les différentes habiletés mises en ceuvre pour la travailler.
Les résultats de cette analyse révélent qu'il existe un intérét de la part des auteurs du manuel
analysé a intégrer la composante communicative dans son contenu. Cependant, I'analyse
montre aussi que la composante linguistique est la composante la plus développée (52%) et
que la présence de la composante stratégique (12%) n'est pas encore trés exhaustive,
puisqu’elle n’est pas proposée dans une perspective communicationnelle. De plus, il a été
verifié qu'il y a une tendance a aborder la composante communicative en utilisant les habiletés
écrites, en particulier lI'expression écrite (49%) et laissant de c6té la compréhension auditive
(=0%), habileté incontournable pour développer la compétence communicative. C’est
pourquoi, il a été conclu que le manuel Nueva didactica del espafiol 4 (2020) ne favorise pas

convenablement le développement de la compétence communicative dans son entiereté.

Concepts clé : acquisition, langue, compétence communicative, habileté, manuel.
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ABSTRACT

This work entitled Adquisicion de la competencia comunicativa en los manuales de ELE: un
esbozo de analisis de Nueva didactica del espafiol 4 (premiere) evaluates the impact of one of
the Spanish textbooks in the acquisition and development of communicative competence by
the learners of Spanish as foreign language in Cameroon. To carry out this research, the
textbook Nueva didéctica del espafiol 4, which is used in lower sixth, was chosen as the
corpus. This research arises from the communication difficulties encountered by the students
of the second cycle of Spanish. It is also due to the desire to seek out activities that facilitate
the development of the learners' four linguistic skills. That is why this analysis aims to show
how and why the Spanish textbook can be considered as an important didactic support for the
acquisition and development of learners' communicative competence. To carry out this
research, the qualitative-quantitative method has been chosen. With a literature review based
on the didactic of foreign languages, a template has been designed to quantify the
communicative component in the textbook studied while distinguishing the different skills
used to work on it. The results of this analysis reveal that there is an interest from the authors
of the textbook analyzed to integrate the communicative component into its content.
However, the analysis also shows that the linguistic component is the most developed
component (52%) and the presence of the strategic component (12%) is still not fully
integrated, as it is not proposed in a communication perspective. In addition, it has been
verified that there is a tendency to approach the communicative component using written
skills, in particular writing (49%) and leaving aside listening (=0%), an essential skill to
develop communicative competence. Therefore, it has been concluded that the textbook
Nueva didactica del espafiol 4 (2020) does not promote adequately the development of

communicative competence in its entirety.

Keyconcepts: acquisition, language, communicative competence, skill, textbook.
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INTRODUCCION

La comunicacion, que sea verbal o no, es imprescindible entre los miembros de una
comunidad de habla, pues facilita la interaccion, los intercambios, datos necesarios para que
la transmision de mensajes o informaciones tenga lugar. En este sentido, Reyzabal (1993:11)
apunta que «todas las sociedades humanas, o grupo de animales, se organizan entre si gracias
a la comunicacién, es decir, al conjunto de articulaciones mediante las cuales los individuos
entablan contacto y se transmiten informaciones». Hoy en dia la globalizacion pone de
manifiesto la necesidad de facilitar el contacto entre culturas, ya que las sociedades estan
expuestas al continuo intercambio y a la convivencia de culturas. En otros términos, las
culturas necesitan entenderse, mezclarse y convivir juntas, en lugar de cohabitar. En este
proceso de multiculturalismo, resulta imposible ignorar el predominio e importancia que tiene
la ensefianza las lenguas, en este caso la del espafiol como lengua extranjera. Desde esta
perspectiva, el principal objetivo de la ensefianza de ELE consiste en proveer a los alumnos
una competencia comunicativa, es decir, la capacidad de participar eficaz y adecuadamente en
situaciones comunicativas. Para alcanzar esta meta, el proceso de ensefianza-aprendizaje de

lenguas convoca varias herramientas.

Una de las herramientas mas utilizadas por los docentes y aprendientes en la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas es el libro de texto. Permite transmitir los contenidos
del curso y adquirir, mediante la realizacion de las actividades propuestas, los conocimientos
y las habilidades necesarios para desenvolverse en la lengua que se aprende. Esto lleva a
reflexionar acerca de la forma en que se han presentado e incluido en los manuales de ELE.
Por ello, después de muchos precursores en el tema, y sin pretension alguna, la presente
investigacion aborda la cuestiéon del impacto de los manuales de ELE en la adquisicion y el
desarrollo de la competencia comunicativa; lo que justifica la escogencia del titulo de la
presente monografia: Adquisicion de la competencia comunicativa en los manuales de ELE:
un esbozo de analisis de Nueva didactica del espafiol 4 (premiére). Del mismo modo, para

llevar a cabo este trabajo, es menester convocar el enfoque cualitativo-cuantitativo.

Desde un punto de vista de su estructuracién y organizacion argumentativa, este
trabajo se ramifica en dos partes, con exactamente cinco capitulos. El primer capitulo plantea

la problematica del estudio. El segundo ndcleo argumentativo gira en torno a la explicitacion



de conceptos clave relacionados con el tema de este estudio. El tercer capitulo presenta la
metodologia de la investigacion. El cuarto capitulo, por su parte, analiza e interpreta los datos
recogidos en Nueva didactica del espafiol 4. Por daltimo, el quinto capitulo propone
sugerencias destinadas a mejorar la calidad de los manuales de ELE o, mejor dicho, de la

ensefianza y del aprendizaje de ELE en Camerun.



PRIMERA PARTE: INSERCION TEORICA

El marco teorico es una etapa imprescindible de toda investigacion cientifica. En esta
parte, se identifica las fuentes primarias y secundarias sobre las cuales se sustenta el disefio
del estudio sobre el anéalisis de la competencia comunicativa en el libro de texto Nueva
didactica del espafiol 4. Esta parte tedrica de la investigacion se estructura en dos capitulos.
El primer capitulo plantea la problematica del estudio y el segundo gira en torno a la

explicitacion de conceptos clave relacionados con el tema de este estudio.



CAPITULO 1: PROBLEMATICA DEL ESTUDIO

Todo trabajo cientifico se basa en un problema que el investigador quiere resolver. En
efecto, la problematica del estudio designa la presentacion reflexiva y orientada hacia las
diferentes preguntas que derivan del fendmeno estudiado. Para De Ketele y Roegiers (1993:
5), una problemaética se centra en «un problema que abre la investigacion y que es susceptible
de ser resaltado por el objeto de estudio». La problematica constituye entonces una etapa
imprescindible de la investigacion por ser aquella que fundamenta las bases del estudio. En
concreto, este capitulo se dedica a la presentacion del contexto de investigacion, la
formulacién del problema, las preguntas, las hipétesis y los objetivos de investigacion.
Ademas, este capitulo presenta los intereses del trabajo y alguna delimitacion del mismo.

1. Contexto y justificacion del estudio

El término contexto remite a un conjunto de circunstancias que acompafia una accion o
un acontecimiento. En este sentido, el contexto del presente estudio apunta a los datos
relacionados con la ensefianza y el aprendizaje del espafiol en Camerun, esto es, la realidad
sobre la cuestion de la adquisicion de la competencia comunicativa en el contexto camerunés.
Por su parte, la justificacion, se refiere a la presentacion de las razones dedicadas a la eleccion
del tema del estudio. Estos motivos resaltan, en efecto, la importancia y la pertinencia de la

investigacion.
1.1. Contexto

Los origenes de la ensefianza moderna de las lenguas remontan al siglo XVI con en el
estudio y la ensefianza del latin. Este idioma fue, durante muchos siglos, la lengua dominante
de la educacidn, la religion, el comercio y el gobierno en gran parte del mundo occidental. Esta
lengua fue desplazada maés tarde por idiomas romances como el italiano, el francés y, a finales
del siglo XVII, por el inglés. Hoy en dia, el dominio de lenguas se ha convertido, por una
parte, en una pista que permite acceder al conocimiento cientifico y, por otra, en el canal
imprescindible que favorece una movilidad transnacional efectiva. En este sentido y de
acuerdo con las lenguas extranjeras, Manga (2016: 18) afirma que «la ensefianza de las

lenguas extranjeras nace hace mas de cinco siglos, de la necesidad de entrar en relacion con los



demas pueblos. Ello por razones de referente naturales: economicas, diplomaticas,
comerciales, militares y socioculturales». Por este motivo, «como en casi todas las excolonias
francesas de Africa, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera se introdujo en el
sistema educativo camerunés en la década de los afios 50 (en 1951 concretamente)» (Kem-
Mekah Kadzue, 2014: 363). Antes de seguir con el presente argumento, conviene precisar la
diferencia que existe entre las nociones de lengua extranjera y segunda lengua. En opinion de
Santos Gargallo (1999: 21), una lengua extranjera remite a «aquella lengua que se aprende en
un contexto en el que carece de funcion social e institucional». Dicho de otro modo, una
lengua extranjera no cumple las necesidades institucionales del pais donde se aprende tampoco
actlia de instrumento social. Ademas del espafiol en Camerdn, se estudian bajo el prisma de
lenguas extranjeras el aleman, el chino, el arabe, el portugués y el italiano. En lo que reza con
la segunda lengua, precisa Santos Gargallo (1999: 21), alude a «aquella que cumple una
funcidn social e institucional en la comunidad linguistica en que se aprende». En ciertos casos,
la segunda lengua de un alumno puede también ser una lengua extranjera, lo que es el caso del
francés y del inglés en Camerin. Muchos estudiosos emplean los dos conceptos como
sinbnimos, pero en concreto, lengua extranjera y lengua segunda no tienen nada en comun.
Carmen Mufioz (2002) que cita Manga (2008: 4), diferencia los dos conceptos en los términos

siguientes:

Se diferencia entre estos dos términos para resaltar que, en el primer caso, se trata de
una lengua hablada en la comunidad en que se vive, aungue no sea la lengua materna
del aprendiz, mientras que, en el segundo caso, la lengua no tiene presencia en la
comunidad en la que vive el aprendiz. Por ejemplo, el inglés es una segunda lengua
para un inmigrante mexicano en Estados Unidos, mientras que es una lengua
extranjera para un estudiante en Espafa.

En efecto, la ensefianza de las lenguas extranjeras en Camerun traduce la politica
educativa que define la Loi d orientation de 1998 en su articulo 5. Este articulo promueve «la
formation de citoyens enracinés dans leur culture, mais ouverts au monde [...] ». En otros
términos, la ensefianza de las lenguas extranjeras, en este caso la del espafiol, favorece el
encuentro y la interaccidn con otros pueblos, culturas y civilizaciones. El resultado a que llega
un alumno que aprende una segunda lengua o una lengua extranjera se denomina la
interlengua. Martin Peris y otros (2008:288) definen el concepto de interlengua como «el
sistema linguistico del estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de
los estudios sucesivos de adquisicion por los que pasa en un proceso de aprendizaje». En el

contexto de Camerun, martilla Manga (2011: 4), la interlengua se manifiesta en que



los alumnos de espafiol, lengua-cultura extranjera [...] estudian este idioma tras
haber adquirido su primera lengua que suele ser su lengua materna, posiblemente
otra lengua de su entorno, y la o las lenguas oficiales del pais que descubren en las
escuelas.

En lo que toca a la ensefianza y el aprendizaje de ELE en el segundo ciclo, el
Ministerio de las ensefianzas secundarias (2019: 4) define como el principal objetivo «la
maitrise de la langue pour communiquer oralement et par écrit, libremente et spontanément, de
maniere coherente et adéquate». Esta orientacion permite al alumnado de ELE adquirir la
competencia comunicativa, con sus diferentes componentes, es decir, la competencia
linglistica, sociolinguistica, discursiva, estratégica y pragmaética. Desde un punto de vista
estrictamente linguistico, se espera del alumno que domine los aspectos fonéticos, fonolégicos,
ortograficos, morfosintacticos, semanticos, etc. La orientacion sociocultural se refiere a la
habilidad de movilizar los saberes ser y vivir que intervienen en cualquier acto comunicativo.
En este caso, se considera la lengua como motor de variacion y vector de diferenciacion. Por
su parte, la subcompetencia discursiva permite al alumno llevar a cabo diferentes tipos de
comunicacion o discurso, ya sean orales o por escrito y de diversa indole (narrativo,
descriptivo, argumentativo, etc.). En opinion de Santos Gargallo (1999: 38) la subcompetencia
estratégica «implica la doble habilidad de, por un lado, agilizar el proceso de aprendizaje con
las estrategias adecuadas y, por otro, ser capaz de compensar las dificultades que pueden surgir
durante de la comunicacién con el empleo de estrategias ad hoc». En lo que toca a la habilidad
pragmatica, se vincula con la habilidad de usar la lengua segun el contexto de habla. Este
objetivo ha conducido a la adopcion de métodos de ensefianza y al disefio de materiales que
permitan al alumnado comunicarse. Una de las herramientas que va a conocer esta evolucion
es el manual didactico. También Ilamado libro de texto, el manual didactico permite transmitir
los contenidos del curso y adquirir, mediante la realizacion de las actividades propuestas, las
competencias y los distintos saberes. Por consiguiente, el disefio de un manual responde a las
necesidades de una sociedad o, mejor dicho, al tipo de ciudadano que quiere una sociedad. En
otras palabras, los manuales han de adaptarse a los cambios, las evoluciones que conoce un
pais. En este sentido, se puede clasificar la evolucion de los manuales de ELE en Camerln en

Cuatro etapas.

En la primera etapa (1951-1978), la ensefianza era todavia tradicional y se basaba en la
traduccion de trozos de textos del frances al espafiol y viceversa. Los textos tratados dentro de
los libros desarrollaban la historia y la cultura espafiolas e hispanoamericanas. Los primeros

programas eran disefiados fuera del pais. Los libros de texto no resultaban de un trabajo local,



sino que se los importaban de Francia. Entre dichos manuales se puede citar Tras el pirineo I,
.

La segunda etapa (1978-2000), por su parte, se caracterizd por la publicacion de los
primeros programas oficiales del espafiol elaborados por los propios cameruneses. Ademas de
esta reforma del curriculo, los recursos de ensefianza también conocieron mejoras con la
produccién de unos manuales de espafiol por los cameruneses. Se trata, en concreto, de la
Coleccidn hispano-africana 4e, 3e disefiada por los cameruneses. Los temas y los textos de

estos manuales empiezan a girar en torno a las realidades locales.

En lo que se refiere a la tercera etapa (2000-2014), se caracteriza por la introduccion
del enfoque por objetivos. Esta reforma metodoldgica, se acentla mucho més por la
publicacién de un nuevo programa de la ensefianza del espafiol. El libro mas empleado era la
coleccién Didactica del espafiol. Estos manuales conocieron muchas criticas, pues estaban

maés orientados hacia las realidades de Espafia que las locales.

En cambio, la ultima etapa (2014-hoy) queda caracterizada por la redefinicion
progresiva de los programas de ensefianza en los distintos niveles. Estos nuevos programas
van de manos con la adopcion de un nuevo enfoque, a saber, el Enfoque Por Competencias
(EPC). De acuerdo con este cambio metodoldgico, los manuales didécticos han de tratar de
las realidades y necesidades del alumnado para que este sea capaz de resolver los problemas a
los que se enfrenta en el cotidiano. Sobre la competencia, Zabala y Arna (2008), citados por
Rueda Beltran (2009: 7), apuntan que se trata de «la capacidad o habilidad de efectuar tareas o
hacer frente a situaciones diversas de forma eficaz en un contexto determinado. Y para ello es
necesario movilizar actitudes, habilidades y conocimientos al mismo tiempo y de forma
interrelacionada». Para alcanzar esta meta, se publican tres nuevas colecciones de libros a
saber Majors en espagnol; Excelencia en espafiol y Nueva didactica del espafiol, aunque en la
actualidad la coleccion Nueva didactica del espafiol es de uso oficial. Por la dificultad de
analizar todos los manuales de la coleccion Nueva didactica del espafiol, este trabajo se

dedica al andlisis de uno; Nueva didactica del espafiol 4.
1.2. Justificacion

La eleccion de este tema no ha sido fortuita, sino que se ha fundamentado en algunos
motivos. El primero tiene que ver con la dificultad comunicativa, tanto al nivel oral como al

escrito, que experimentan los alumnos cameruneses de ELE. Kem-Mekah Kadzue (2014:139)



acierta esta observacion al decir que «los cameruneses pasamos horas y afios aprendiendo
dichos idiomas—hablando del inglés y del espafiol-pero muchos terminamos la Educacion
Secundaria siendo incapaces de hablarnos». En relacion con esta dificultad, es muy frecuente
observar algunas interferencias linguisticas entre el francés y el espafiol debido a las
semejanzas que existen entre los dos cddigos. A modo de ejemplos, los hay que dicen
consistir a en vez de consistir en, tabla para designar la mesa, etc. Estas confusiones suelen
permanecer a causa de las representaciones que tienen los propios alumnos del espafiol. A este
respecto, los aprendientes suelen decir: «para hablar espafol, se afiade una /a/ o una /s/ a las
palabras francesas». Es importante subrayar que esta derivacion les coloniza y les conlleva a
cometer errores a lo largo de su aprendizaje. El docente en el aula de lengua tiene entonces
una doble tarea. En primer lugar, debe ensefar los contenidos lingisticos a los alumnos para
gue manejen los mecanismos que rigen la lengua. En segundo lugar, tiene que transmitir
contenidos socioculturales para que los aprendientes sean capaces de comunicar en una
situacion real. Las representaciones mentales de los alumnos no son el Unico factor que
dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE en Cameran. A este factor se agrega el
caracter rutinario de las actividades didacticas a la hora de ensefiar y aprender dicha lengua vy,
esto desde varias décadas. En efecto, el hecho de ensefiar las estructuras gramaticales con
oraciones sueltas y fuera del contexto puede desmotivar a los alumnos. También ocurre lo
mismo con los textos literarios cuando el docente no orienta su estudio hacia las realidades y
necesidades de los aprendices. En efecto, el aprendizaje de un nuevo idioma, en este caso el
espafiol, es un proceso constructivo. Eso del socio constructivismo no siempre es la mirada
que ni los estudiantes ni algunos docentes tienen en cuenta en el proceso de aprendizaje. La
teoria de aprendizaje subyacente en las practicas de ensefianza y aprendizaje todavia se ven
dominadas por el behaviorismo o conductismo. Respecto al ensefiar o aprender a partir de la
memorizacion, Kem-mekah Kadzue (2016:309) concluye que, entre los docentes encuestados,
«un 45% de los encuestados sefialan que a veces han hecho este tipo de actividad mientras que un
36,9% de participantes afirman que casi siempre la hacen». Por otra parte, no se puede aprender
una lengua al margen de la cultura tanto del alumno como de la lengua meta. A este respecto,
Manga (2008: 38) apunta que «el aprendizaje de una lengua-cultura extranjera debe tener
como principal fuente la relacion lengua-cultura-sociedad». En otros términos, el aprendizaje
de una lengua no puede limitarse a la acumulacion de las reglas gramaticales, de conjugacion
0 de sintaxis. Una persona que quiere hablar una lengua debe, en palabras de Ldpez et al a
quienes cita Manga (2008: 39),



saber como y cuando, con la lengua, puede aconsejar, ordenar, prohibir..., 0 cémo
puede centrar o desplazar la atencidén, comentar una actividad, valorar algunos
elementos de una accién, marcar el papel de los locutores, segmentar actividades,
marcar el final (o el principio de una accion), etc.

Para que los alumnos puedan comunicarse, el docente ha de priorizar la produccion de
los alumnos, llevarlos a actuar como si estuviesen en un contexto real de uso de la lengua. El
valor consagrado al input debe ser reconsiderado a favor del output. Estas reflexiones
muestran que la ensefianza de las lenguas necesita la toma en cuenta de una variedad de
herramientas que posibiliten el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos. Por
lo tanto, la utilizacion de los materiales auténticos para la ensefianza de ELE debe captar la
atencion de los actores de la accion educativa. Permiten sacar a la luz conocimientos ya
existentes, propiciar situaciones de comunicacion, elaborar centros de interés significativos
para el alumnado haciendo referencia a situaciones de la vida cotidiana, simplificar el
aprendizaje haciendo més atractivas las clases, permitir trabajar el abanico de competencia en

el aula de lengua extranjera, entre otras varias ventajas.

En sintesis, los contenidos y las actividades de ensefianza pueden influir positiva o
negativamente en la adquisicion de la competencia comunicativa por parte de los

aprendientes; de ahi la idea de analizar los manuales didacticos.

En opinion de Martin Peris y otros (2008: 330), un manual escolar es aquel documento
impreso gracias al cual el docente «disefia y organiza de manera precisa la practica didactica,
esto es, la seleccidn, la secuencia y organizacion temporal de los contenidos, la eleccion de
los textos de apoyo, el disefio de las actividades y de los ejercicios de evaluacion». Sale de
esta definicion que el manual constituye un guia para el docente, lo que facilita la ensefianza.
Ademas, permite a los alumnos organizar su aprendizaje tanto dentro como fuera del aula. Por
este motivo, para que un manual facilite el proceso de ensefianza-aprendizaje, debe responder
a varias exigencias. A este propdsito y respecto al manual del docente, Martin Peris y otros

(2008: 330) proponen cinco criterios:

- Conexion entre teoria y préctica, entre enfoque y método seguido: el libro
justifica tedricamente las opciones practicas adoptadas y se explicitan las relaciones
existentes entre los aspectos tedricos y los practicos.

- Fomento de la autonomia docente: los autores del libro indican como han
procedido en su elaboracion, cuales han sido los problemas suscitados para
establecer la conexion entre teoria y practica, qué han hecho para abordarlos, qué
creen haber resuelto y qué aspectos piensan que han dejado abiertos; segin los



autores de los libros, se manifiesta qué ha funcionado y qué no en la préctica, y las
razones.

- Explicitacion del curriculo: el libro especifica qué objetivos se pretenden
alcanzar y qué contenidos son objeto de aprendizaje en cada una de las actividades;
se establecen ademas criterios de evaluacion prefijados y/o negociados y los
procedimientos y actividades de evaluacion gue los respetan.

- Manifestacion de la estructura y progresion didactica: el libro explica qué
organizacion presenta y por qué; indica los criterios que determinan la secuenciacion
de los contenidos y se explicita su progresion.

- Instrucciones y muestras detalladas: el libro indica el modo de utilizarlo y de

actuar en cada actividad y las razones para ello, siempre que no sean obvias.
Aparecen transcripciones de los textos auditivos que contenga el libro del alumno,
claves de respuestas, etc. Relaciona convenientemente el libro de trabajo en el aula
del estudiante y el de ejercicios complementarios, si fuera el caso.

Por lo que al manual del alumno se refiere, Martin Peris y otros (2008: 331) sugieren

los tres parametros siguientes:

- Adecuacion al contexto de aprendizaje: el libro se adecua a las
caracteristicas de los alumnos a los que se dirige y explicita cuales son los elementos
clave de esa adecuacion; propone recorridos diversos segln intereses, niveles,
estrategias, estilos cognitivos de los alumnos y, en general, segun sus distintas
necesidades.

- Aprendizaje significativo y autdnomo: el libro propone actividades de toma de

conciencia de los conocimientos previos de los alumnos y de anclaje de los nuevos
conocimientos en los anteriores; propone fases de negociacion (al menos inicial) de
las actividades, objetivos y contenidos de la unidad y de otros aspectos del desarrollo
de la clase; las tareas que se piden a los alumnos tienen una viabilidad practica, a
corto o medio plazo al menos; plantea ademas actividades que atiendan a la
autonomia del aprendiente y ayuden al aprendizaje de la misma.

- Fomento de la metacognicion: el libro no solo se presenta como un proyecto
de accidn, sino que también incluye datos sobre la observacion de, y la reflexion
sobre, la accion; indica los procedimientos empleados para observar el desarrollo y
eficacia de la propuesta y de cada uno de sus momentos, que impliquen a alumnos y
profesor; propone actividades de reflexién de los alumnos sobre los conocimientos
adquiridos, el recorrido realizado, los procesos seguidos.

En total, tener en cuenta estos parametros, para la eleccion de un manual ayuda a
valorar el grado de intervencion y renovacion que el libro permite al docente y sus alumnos.
De este modo, puede llegar a convertirse en un estimulo para la autonomia profesional del
primero, y en un facilitador del aprendizaje de los segundos. En otros términos, el manual
tiene una gran influencia en la adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa por
los alumnos. En los Gltimos afios, la forma de educar ha cambiado gracias a los avances de las
herramientas tecnopedagdgicas, a través del desarrollo de las TIC. Su auge ha sido

exponencial, lo que ha generado un impacto en la calidad de vida de las sociedades, acercando
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la informacion y aumentando la comunicacion interindividual. En este sentido, el proceso de
ensefianza-aprendizaje no escapa ante esta situacion, por lo que se ha visto en la obligacion de
modificar sus herramientas pedagdgicas en unas herramientas acordes a los avances
constantes de las TIC. Sin embargo, la integraciéon de las TIC no es todavia efectiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol en Camerun, lo que reduce considerablemente

la accidon del docente y el rendimiento del alumnado.
2. Formulacion del problema

El problema de la investigacion remite a una dificultad u un obstaculo que requiere ser
resuelto y/o aclarado para que un estudio tenga razon de ser. Es un vacio entre la realidad y lo
que se conoce de ella, o entre un aspecto de la realidad observada y un valor de como deberia
de ser esa realidad. Se habla de un problema de investigacion cuando se nota una discrepancia
entre lo que es y lo que deberia ser, creandose un fendmeno que obliga a recabar datos y
buscar soluciones por medio de la investigacion. Antes de formular el problema de esta
investigacion, resulta imprescindible presentar las observaciones realizadas en el marco de la
ensefianza-aprendizaje de ELE en Camerun. En esta perspectiva, son las siguientes

observaciones que han permitido dar con el problema objeto de este estudio.
2.1. Observaciones

La eleccidn de este tema de investigacion tiene como base la observacién de muchas
clases de ELE en el instituto de Ngoa-Ekelle, uno de los institutos de Yaundé-Camerun.
Aunque la comunicacién queda la principal finalidad segun el programa oficial del espafiol en
Camerun, se nota que la mayoria del alumnado, después de los cinco afios, es incapaz de
mantener una conversacion en una situacion comunicativa. A nivel oral, este problema se
traduce por la baja participacion de los alumnos durante las clases. Por ello, es posible asistir
a una clase donde el docente intercambia con tan solo dos (02) o cinco (05) alumnos en un
aula de mas de cien (100) alumnos. Esta situacion lleva a veces al docente a explicar las
clases de ELE en francés. Al nivel escrito, se nota la reticencia de un gran nimero de alumnos
a hacer las tareas relacionadas con la produccion escrita. Se trata, especialmente, de los

ejercicios de redaccion y de traduccion.

Ademas, se nota que la aplicacion de los métodos activos no es efectiva en las aulas de
ELE. Para algunos docentes de los institutos publicos, esto se debe al efectivo del alumnado y

al tiempo dedicado a la ensefianza de ELE que, a su parecer, no permite hacer participar todos
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los alumnos. Estos factores dan a las clases de ELE un cardcter mondtono, tratdndose de las
actividades de ensefianza. Por ende, los docentes suelen elegir actividades que permiten
trabajar méas unas habilidades linguisticas que otras. En la mayoria de los casos, privilegian la
lectura y la produccion escrita a favor de la escucha y la produccion oral. Como prueba de
ello, hay un tiempo bien definido para la evaluacion de la habilidad escrita pero no es el caso
para la evaluacion de la destreza oral. Este fendmeno justifica a suficiencia la dificultad de

desarrollar la competencia comunicativa que tienen los alumnos de ELE en Camerun.
2.2. Planteamiento del problema

A pesar de la adopcion del enfoque por competencias, los profesores de ELE se
preguntan cémo hacer para que sus alumnos se sienten mas motivados e interesados por sus
clases y al final conseguir comunicarse. Para alcanzar este objetivo, resulta imprescindible
movilizar recursos adecuados para la ensefianza y el aprendizaje. Cabe citar entre dichos
recursos los contenidos, los métodos, las estrategias, los materiales, las técnicas, el estilo de
ensefianza y de aprendizaje, etc. No se puede lograr una ensefianza de calidad sin cuidar de la
planificacién y la eleccion de los recursos aferentes. Cada uno de los recursos tiene un papel
irremplazable y, por lo tanto, mantienen una relacion de interdependencia para alcanzar un
mismo objetivo que es el aprendizaje. A este respecto, los especialistas como Hymes (1972) y
Gilmore (2007), durante mucho tiempo, se dedicaron a la cuestion de los recursos materiales
adaptados a la ensefianza de las lenguas. Sin duda alguna, los materiales didacticos
desempefian un papel altamente significativo en la ensefianza y el aprendizaje de los idiomas.
Contrariamente a los demas materiales, el manual didactico es un material mas o menos
completo pues, es el reflejo de un programa de estudio. Entonces, la calidad de un manual,
desde el punto de vista de su forma y de su contenido, influye sobre las practicas docentes v,
correlativamente, sobre el output de los alumnos. En esta linea, el manual debe proveer a los
alumnos una capacidad comunicativa tanto en la recepcion, es decir, la comprension lectora y
auditiva, como en la produccion, esto es, la expresion escrita y oral. De acuerdo con ello, se
plantea en este trabajo el problema del papel del manual didactico en la ensefianza vy el
aprendizaje de ELE vy, sobre todo, de su impacto en la adquisicién de la competencia

comunicativa por los aprendices de ELE.
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3. Preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacion remiten a aquellos enunciados interrogativos que
formulan y explican el problema identificado. El presente trabajo tiene una pregunta principal

y cuatro (02) preguntas secundarias.
3.1. Pregunta principal

Al considerar que el libro de texto es uno de los materiales didacticos méas explotados
a la hora de ensefar y aprender el espafiol en Camerun, ¢facilita el manual Nueva didactica
del espafiol4 el desarrollo de la competencia comunicativa por el alumnado del cuarto curso
de ELE?

3.2. Preguntas secundarias

Segun el programa del cuarto curso de ELE, el principal objetivo del aprendizaje del
espafol es poder comunicar en esta lengua. Por ello, es importante preguntarse si el manual
Nueva didactica del espafiol 4 permite al alumnado alcanzar esta finalidad; de ahi las

preguntas que vienen a continuacion.

- ¢Vienen representados en Nueva didactica del espafiol 4 todos los subcomponentes de

la competencia comunicativa?

- ¢Permiten las actividades propuestas en Nueva didactica del espafiol 4 trabajar las

cuatro destrezas linguisticas de modo equilibrado?
4. Hipotesis de investigacion

Una hipdtesis designa una respuesta anticipada una problematica de investigacion.
Como las hipdtesis corresponden a las preguntas, esta investigacion cuenta con una hipotesis

principal y con cuatro (02) otras que son especificas.
4.1. Hipotesis general

Dado la dificultad comunicativa en espafiol que manifiesta el alumnado camerunés, se
estipula como hipotesis general que el manual Nueva didactica del espafiol 4 no facilita como
se deberia el desarrollo de la competencia comunicativa por el alumnado del cuarto curso de
ELE.
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4.2. Hipotesis secundarias

- Ya que los manuales desempefian un importante papel en el aprendizaje de una lengua,
se intuye que la dificultad comunicativa de los aprendientes del cuarto curso se debe por una
parte a que todos los subcomponentes de la competencia comunicativa no vienen

representados en Nueva didéctica del espafiol 4.

- No hay duda alguna que una gran parte de las actividades elegidas por los docentes de
espafiol vienen sacadas del manual. De hecho, se presume como segunda hipotesis que la
dificultad comunicativa que siguen experimentando los alumnos del cuarto curso se debe a
que las actividades propuestas en Nueva didactica del espafiol 4 no trabajan las destrezas

linguisticas de modo equilibrado.
5. Objetivos de investigacion

Se conoce como objetivo de investigacion la meta o el fin que se propone alcanzar un
investigador en un trabajo, proyecto o estudio. Este trabajo da cuenta de dos tipos de
objetivos, es decir, uno que es general y otros especificos. El objetivo general de investigacion
es aquel que presenta la meta global del estudio. Por su parte, el objetivo especifico de
investigacion presenta la meta del estudio en funcion de un aspecto méas concreto y preciso de

la investigacion derivado del objetivo general.
5.1. Objetivo general

Esta investigacion tiene como objetivo general examinar en qué medida la Nueva
didactica del espafol 4 facilita o no el desarrollo de la competencia comunicativa por el
alumnado del cuarto curso de ELE.

5.2. Objetivos secundarios

El objetivo general de nuestra investigacion queda conformado por una serie de

objetivos concretos que lo especifican como vienen a continuacion:

- Averiguar si todos los subcomponentes de la competencia comunicativa vienen

representados en Nueva didactica del espafiol 4.

- Verificar si las actividades propuestas en Nueva didactica del espafiol 4 permiten al

profesorado trabajar las destrezas linguisticas de modo equilibrado.
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6. Definicion de las variables

Una variable es un elemento cuyo valor puede cambiar cuando uno pasa de una
observacion a otra. Es sobre ella que recaen las verificaciones de las hipotesis. En este
estudio, hay dos variables: una dependiente y otra independiente.

6.1. Variable dependiente

Se entiende por variable dependiente aquel fendmeno que se quiere explicar. En el

marco de este trabajo, la competencia comunicativa equivale a la variable dependiente.
6.2. Variable independiente

La variable independiente designa el o los elemento(s) explicativo(s). En otros

términos, es el elemento que el investigador quiere medir o manipular. En este trabajo,

corresponde al manual escolar Nueva didactica del espafiol4.

7. Cuadro sinoptico

Tema de Preguntas de investigacion Hipotesis de investigacion Objetivos de investigacion
investigacion (PD) (HD (on
PIP: (Facilita el manual | HIP: EI manual Nueva | OIP: Examinar en qué medida

Adquisicion
de la

competencia

comunicativa:

un esbozo de
analisis de
Nueva
didéctica del
espafiol 4

Nueva didéactica del espafiol
4 el desarrollo de Ia
competencia comunicativa
por el alumnado del cuarto

curso de ELE?

didactica del espafiol 4 no
facilita como se deberia el
desarrollo de la competencia
comunicativa por el alumnado

del cuarto curso de ELE.

el manual Nueva didactica del
espafiol 4 facilita o no el
desarrollo de la competencia
comunicativa por el alumnado

del cuarto curso de ELE.

PIS1:

representados

Vienen
todos los
subcomponentes de la
competencia comunicativa

en Nueva didactica del

HIS1: Todos

subcomponentes de la

los

competencia comunicativa no
vienen representados en la

Nueva didactica del espafiol 4.

OIS1: Averiguar si todos los
subcomponentes de la
competencia comunicativa
vienen representados 0 no en

Nueva didactica del espafiol 4.

espariol 4?
PI1S2: ¢Permiten las | HIS2: Las actividades | OIS2:  Verificar si  las
actividades propuestas en | propuestas en Nueva didactica | actividades  propuestas  en

Nueva didactica del espafiol

del espafiol 4 no permiten al

Nueva didactica del espafiol 4
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4 trabajar las cuatro | profesorado trabajar las cuatro | permiten o no al profesorado

destrezas linglisticas de | destrezas linglisticas de modo | trabajar las cuatro destrezas

modo equilibrado? equilibrado. linguisticas de modo
equilibrado.

Tabla 1. Cuadro sindptico

8. Intereses del estudio

En los planos didéactico y pedagdgico, esta investigacion presenta un interés
soslayable, pues promueve el disefio de los manuales de ELE que permitan al alumnado
desarrollar la competencia comunicativa. De este modo, este trabajo contribuird a la mejora de
la calidad de la ensefianza y del aprendizaje de ELE en Camerun. El andlisis de los aportes de
las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE en este trabajo permitira a los
docentes de ELE salir de la monotonia y hacer que las clases sean vivas, interactivas y mas

interesantes.

En el ambito sociocultural, este trabajo contribuira a fortalecer las habilidades
comunicativas de los alumnos de ELE en Camerun. Dado que vivimos en un mundo global y
cada vez més interconectado donde el dominio de varios idiomas es considerado cada vez mas
como un requisito decisivo, el dominio de una lengua como el espafiol facilitara la integracion
socioprofesional de los alumnos cameruneses. En esta tonica, Mbassi (2017: 202) atestigua
que «no cabe duda de que saber idiomas en Camerin aumenta las oportunidades de conseguir

empleo para unos y refuerza las capacidades intelectuales o profesionales para otros».
9. Delimitacién del estudio

En el concepto de delimitacion aparece como otro de la misma familia que es limite.
La delimitacion de un estudio o de una investigacion se refiere entonces al establecimiento del
limite temporal, espacial, tematico, etc. En otras palabras, delimitar un tema de estudio
significa enfocar en términos concretos el area de interés y especificar sus alcances. En el
mismo sentido, el DRAE (2011:1848) presenta la nocién de delimitacién como la accion de

«determinar o fijar con precision los limites de algo».
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9.1. Delimitacion tematica del estudio

La cuestion de la adquisicion de la competencia comunicativa puede abordarse desde
multiples angulos. Para explicar este proceso, este trabajo se enfoca en el papel de los
manuales escolares, precisamente el del manual Nueva didéctica del espafiol 4 en la
adquisicion de la competencia comunicativa por el alumnado del cuarto curso de ELE.
Asimismo, los conceptos clave de esta investigacién son manual, adquisicion, competencia y

comunicacion. También resulta necesario precisar la teoria convocada en este trabajo.
9.2. Delimitacion tedrica del estudio

La esfera educativa es muy extensa y las ciencias de la educacion han visto nacer
numerosas teorias educativas a lo largo de la historia. En el marco de este trabajo, se pretende
convocar la teoria del socioconstructivismo de Vigotsky. Esta teoria se centra en el alumno
como ser social inmerso y responsable de su aprendizaje y el docente desempefia el papel de
guia y de facilitador. La construccién del conocimiento se entiende como un proceso de co-
construccioén. Se concibe el aula como un espacio de aprendizaje, un conjunto donde la lengua
media en la relacion con los deméas. No obstante, este trabajo se realizard en un periodo

delimitado.
9.3. Delimitacién temporal del estudio

El presente trabajo se realizard durante un periodo de un afio académico, es decir, de
octubre de 2021 hasta septiembre de 2022. La realizacion de esta investigacion requiere una

recogida de los datos acerca de un publico preciso.
9.3. Delimitacién geogréafica y del corpus

Realizaremos nuestra investigacion en Camerdn. La poblacién objeto del estudio
abarcara a los profesores y los alumnos del cuarto curso de ELE. Recogeremos los datos en el

manual del mismo nivel, es decir, Nueva didactica del espafiol 4.
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CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL DEL ESTUDIO

En este capitulo, se efectia una revision de los fundamentos tedricos sobre las
investigaciones que fundamentan el marco de referencia del tema objeto de nuestra
investigacion. El presente apartado permite al lector percibir el camino y el lugar que ocupa el
tema de la competencia comunicativa en la ensefianza y el aprendizaje de ELE. En este
capitulo, se presentan, en primer lugar, los distintos conceptos clave relacionados con el tema
de este estudio. En segundo lugar, tratamos de los enfoques y métodos de ensefianza-
aprendizaje que facilitan la adquisicién y el desarrollo de la competencia comunicativa en
ELE. Por ultimo, exponemos algunos trabajos que se han llevado a cabo en torno al tema de

investigacion.
1. Puntualizacion terminoldgica y conceptual

El proceso de ensefianza-aprendizaje convoca una terminologia rica y variada. Esta
dimension exige determinar el sentido de cada voz utilizada en un contexto dado para evitar
cualquier despiste semantico. Esta lectura permite definir ante todo los conceptos de
adquisicion, competencia, comunicacion, ensefianza, aprendizaje, y las expresiones de
competencia comunicativa y material didactico y presentar alguna tipologia del enfoque y del

método.
1.1. Adquisicién

De modo general, la nocién de adquisicién se aplica a la economia, aunque también
puede aparecer en otros campos como es el caso de la didactica de lenguas y, con concrecion,
la del espafiol. Bajo el prisma didactico, el concepto reviste principalmente dos sentidos
distintos. En su primera acepcion, se utiliza el término adquisicion en contraposicion al de
aprendizaje. En este caso, la distincion entre adquisicion y aprendizaje, precisan los
investigadores como Santos Gargallo (1999), Martin Peris y otros (2008) y Makiko Fukuda
(2015), queda establecida en los estudios sobre la adquisicion de lenguas extranjeras de
Krashen (1981, 1982, 1983). Para este autor, que cita Santos Gargallo (1999: 19), la
adquisicion «es un proceso espontaneo e inconsciente de internalizacion de reglas como
consecuencia del uso natural del lenguaje con fines comunicativos y sin atencion a la forma.

Por su parte, el vocablo aprendizaje designa «un proceso consciente que se produce a través
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de la instruccion formal en el aula e implica un conocimiento explicito de la lengua como
sistema». Ambas definiciones dejan aparecer un concepto clave, que es el de contexto y luego

las expresiones de contexto natural y contexto formal.

En opinion de Manga (2006: 1), el contexto «se refiere al lugar de construccion de los
conocimientos y las condiciones de socializacion que lo caracterizan». En esta linea y segun
las definiciones de los conceptos de adquisicion y aprendizaje, los contextos natural y formal
tienen cada uno particularidades distintas. En el contexto natural apuntan Cenoz y Perales
Mufoz, citados por Manga (2006: 2), «la adquisicion ocurre como resultado de la interaccion
entre hablantes de la L2 y la observacion de la interaccion entre hablantes de L2 en distintas
situaciones sociales». En otras palabras, la adquisicion de una lengua extranjera queda
supeditada por muchos parametros contextuales. Es lo que afianza Santos Gargallo (1999: 20)

al afirmar que son los

extranjeros que se trasladan por diversos motivos (laborales, familiares, politicos,
etc.) a un pais de habla hispana, e internalizan el funcionamiento del espafiol sin
apoyo institucional, por la mera exposicion natural a la lengua meta y la interaccion
con los hablantes nativos.

Tienen la obligacion de hablar la lengua del entorno por necesidades comunicativas a saber
interactuar con los vecinos, ir de compras, ir al médico, al trabajo, a la misa, charlar con los
comparieros del barrio, entre otras. Por este motivo, el input que reciben los que adquieren la

lengua extranjera es de suma importancia contrariamente al contexto formal.

En efecto, un contexto formal se refiere a la escuela u otra institucion en que se llevan
a cabo actividades de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. En este tipo de
contexto, el docente ocupa un papel importante, para que tenga lugar el aprendizaje. En
concreto, su papel consiste en seleccionar y programar los contenidos, de acuerdo con el nivel
de los alumnos. Tal como nota Santos Gargallo (1999: 30), se define el proceso de ensefianza

como un

conjunto de decisiones que se toman —en relacién con un contexto docente concreto—
a la hora de determinar los objetivos del aprendizaje, el conjunto de contenidos que
son pertinentes en funciébn de los objetivos previamente establecidos, los
procedimientos que se emplearan para desarrollar los contenidos y asegurar el logro
de los objetivos, los materiales que concretaran los tres elementos mencionados, y
que serén instrumento fundamental para llevar a cabo este proceso; y los criterios
para la evaluacién de la competencia comunicativa.
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En sintesis, los contextos y situaciones en los que puede llevarse a cabo el
acercamiento a una lengua y cultura distintas de la materna comprenden un amplio abanico.
Sin embargo, a veces se utiliza el vocablo adquisicion en el proceso de ensefianza-aprendizaje

para referirse a una realidad distinta.

En el proceso de aprendizaje de una lengua, que sea materna, segunda o extranjera, la
nocion de adquisicion puede referirse al proceso mediante el cual el aprendiente consigue un
conocimiento, un hébito, una habilidad o una competencia. Es este sentido que va a tener la
palabra adquisicion en el marco de este trabajo, pues es cuestion de la adquisicion de la
competencia comunicativa. En otras palabras, la labor consiste en analizar el fenGmeno de
apropiacion de la competencia comunicativa por los aprendientes de ELE. El término
adquisicion funcionard, desde luego, como entrada sinonimica del vocablo apropiacion o
asimilacion. No obstante, la primera acepcion, es decir, la relacionada con adquisicién de una
lengua, tendra una cierta influencia en el andlisis que se hara de la apropiacién de la
competencia comunicativa en este trabajo. En concreto, esta investigacion promueve la
transformacion del contexto formal en un contexto mas o menos natural gracias al uso de los
recursos auténticos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE. La meta es

conseguir hacer del aprendizaje del espafiol un proceso de adquisicion artificial.
1.2. Competencia

El concepto de competencia es multidimensional, pues incluye la movilizacion de
distintos saberes como el saber saber, saber hacer, saber ser y el saber estar. El saber saber
abarca datos, conceptos y conocimientos. En el saber hacer, caben las habilidades, destrezas y
método de actuacion. El saber ser engloba actitudes y valores que guian el comportamiento.
Por su parte, el saber estar se refiere a las capacidades relacionadas con la comunicacién
interpersonal y el trabajo cooperativo. En otras palabras, la competencia es la capacidad que
una persona desempefia en situaciones concretas y contextos especificos. Se trata de la
integracion y activacion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Esto quiere decir
que una competencia es el conjunto de conocimientos, habilidades y valores que desarrolla
una persona para comprender, transformar y participar en el mundo en el que vive. A partir de
lo dicho, se puede concluir que la nocién de competencia se aplica a todos los campos, es
decir, en matematicas, quimica, informatica, astrologia, comercio, agricultura, ganaderia, una

lengua, etc.
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Desde un enfoque estrictamente linguistico, el término competencia generalmente se
asocia con el paradigma generativo y especialmente con Chomsky (1965). El autor, realiza
una distincién fundamental entre competencia, que remite al conocimiento que el hablante-
oyente tiene de la lengua y actuacion, es decir, el uso real de la lengua en situaciones
concretas. Chomsky (1965) se limita al estudio de la competencia y no toma en cuenta la
actuacion. Dicho de otro modo, se centra en el sistema y no en el uso. Sin embargo, el
concepto chomskiano de competencia es limitado porque solo se dedica a una parte de la
lengua que es la gramatica y, por lo tanto, a la lengua como capacidad mental innata. Algunos
afios después, la nocion original de competencia linglistica de Chomsky serd objeto de
criticas. De esta forma Lyons (1970), citado por Cenoz (1996: 98), valora el caracter social de
la competencia y la presenta como «habilidad de utilizar la lengua correctamente en una
variedad de situaciones determinadas». En el mismo sentido, Campbell y Wales (1970),
citados por Cenoz (1996: 98) opinan que la habilidad mas importante de la competencia
comunicativa es «la habilidad para producir y entender enunciados que no son tanto

gramaticales sino lo que es mas importante apropiados para el contexto en el que se realizan».

El desarrollo mas conocido del término competencia se ha dado en el campo de la
antropologia y sociolingtistica y su figura de proa es Hymes (1972). Este autor propuso
sustituir la competencia linglistica por una expresion mas amplia, la de competencia
comunicativa. Sin embargo, hablar de competencia comunicativa implica de antemano el

conocimiento del concepto de comunicacion.
1.3. Comunicacion

La comunicacion, que sea verbal o no, es imprescindible entre los miembros de una
comunidad de habla, pues facilita la interaccion, los intercambios, datos necesarios para que
la transmision de mensajes o informaciones tenga lugar. En este sentido, Reyzabal (1993) que
cita Manga (2016:11), apunta que «todas las sociedades humanas, o grupo de animales, se
organizan entre si gracias a la comunicacion, es decir, al conjunto de articulaciones mediante
las cuales los individuos entablan contacto y se transmiten informaciones». Richards y otros
(1997: 74) afiaden que, en un acto de comunicacion verbal, «normalmente interviene como
minimo una persona 0 emisor, un mensaje que se transmite, y una o varias personas a las que
se dirige el mensaje (el receptor)». La comunicacion queda entonces propiciada por el
lenguaje, pero en el concepto de lenguaje cabe también el de lengua. Los dos elementos

funcionan como vehiculos al servicio de la transmision de ideas, emociones (sentimientos,
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impresiones, etc.). El acto de comunicacion exige entonces un contexto y se puede hablar de
él en distintos sectores de actividades: intercambios cotidianos, recetas, libros incluso actos
didacticos. De hecho, se puede definir el concepto de comunicaciébn como un proceso
mediante el cual, el emisor y el receptor establecen una conexion en un momento y espacio
determinados para transmitir, intercambiar o compartir ideas, informaciones o significados
que son comprensibles por ambos. Designa también una situacion de intercambios entre
interlocutores en la que el emisor produce o emite un mensaje recibido por el receptor quien a
su vez reacciona en adecuacién con este mensaje. No obstante, paralelamente a la
comunicacion verbal, la que se sirve de las palabras que sean orales o escritas, existe la
comunicacion no verbal, la que se sirve de gestos, miradas, imagenes, posturas, colores,

ritmo, intensidad, etc.

A partir de lo presentado, se puede afirmar sin duda alguna que el proceso de
enseflanza-aprendizaje es ante todo un acto comunicativo que recurre bien a la comunicacion
verbal, bien a la extralinglistica. Para asegurar este acto comunicativo, intervienen en el acto
didactico los siguientes factores: los participantes sociales (docentes y discentes), un c6digo
(en este caso, la lengua espafiola), un canal (pizarra, pantallas, videos), un contexto (el aula
dentro del espacio escolar), medios (visuales, auditivos, tactiles, olfativos, gustativos), entre
otros muchos parametros. Herndndez-Carrera (2019) piensa, a este propdsito que la
comunicacion se concreta en el aula mediante dos vias. En la primera, el docente es el emisor
de un mensaje (los contenidos) y el aprendiente es el receptor del mismo. En la segunda, el
alumno puede 0 no, a su vez mandar nuevas informaciones (retroalimentacion) al emisor,

dependiendo de como haya recibido y procesado estos mensajes.
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llustracion 1. Acto comunicativo en el proceso didactico
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Fuente: Hernandez-Carrera (2019:135)

En suma, para que haya una comunicacion exitosa, los participantes han de movilizar
de modo adecuado todos los estimulos comunicativos. Se trata en efecto de los estimulos
verbales (palabras orales o escritas), paraverbales (entonacion, timbre, ritmo, volumen,
pausas) Yy extraverbales (gestos, maneras, posturas, expresion facial, entre varios elementos).
Definir los conceptos de competencia y de comunicacion de forma separada, si aporta
significantes informaciones sobre lo que es la competencia comunicativa, pero queda

incompleta.




1.4. Competencia comunicativa

El término competencia comunicativa propuesto por Hymes (1972) tiene un valor
importante en ciencias sociales y se utiliza con gran frecuencia en el campo de la didéctica de

las lenguas. Antes de ver sus subcomponentes, resulta juicioso definir primero este concepto.
1.4.1. Concepto

De acuerdo con lo dicho anteriormente sobre la competencia y la comunicacion, la
competencia comunicativa en espafiol serd sino el conjunto de habilidades que permite que el
individuo participe eficaz y adecuadamente en situaciones comunicativas determinadas. En
esta perspectiva, Canale (2000:65) define la competencia comunicativa como «los sistemas
subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la comunicacion». Esta asercion es
anchamente compartida por Richards y otros (1997: 68) cuando alegan que la competencia

comunicativa

se refiere a la habilidad de no solo a aplicar correctamente las reglas gramaticales
correctas, sino también de saber cuando y dénde dichas oraciones pueden decirse y a
quién. La competencia comunicativa incluye el conocimiento de la gramatica y el
vocabulario de la lengua; el conocimiento de las normas del habla, por ejemplo saber
cémo iniciar y finalizar conversaciones, saber qué formas de tratamiento deberian
utilizarse con las diferentes personas con las que se habla y en cada situacién en
particular; saber como usar y responder a diferentes tipos de actos del habla, como
peticién, disculpas, agradecimientos e invitaciones; saber como usar la lengua con
propiedad.

En la misma linea, Martin Peris y otros (2008: 90) apuntan que

la competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse de
manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello implica
respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros
niveles de la descripcién lingiistica (léxico, fonética, semantica) como las reglas de
uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-histdrico y cultural en el que
tiene lugar la comunicacion.

En opinion de Hymes (2000), la competencia comunicativa se relaciona con saber
cuando hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, dénde, en qué forma. En otras
palabras, la competencia comunicativa implica el dominio de la lengua como sistema con sus
normas y principios de uso. Para desarrollar una competencia comunicativa, es necesario

llevar a cabo una serie de subcompetencias que no pueden tratarse si no es de forma conjunta.
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1.4.2. Subcomponentes

Varios investigadores han tratado de analizar los distintos componentes de la
competencia comunicativa y han propuesto modelos especificos para explicar este complejo
constructo. Hay entre otros los de Canale and Swain (1980), Canale (1983), Bachman (1990),
Celce-Murcia, Dornyei and Thurrell (1995). El concepto acufiado y conceptualizado por
Hymes (1972), aplicado a la ensefianza de lenguas extranjeras, ha sido reformulado en varias
ocasiones. En el presente trabajo, se propone apoyarse en los componentes propuestos por
Canale (1983) como refleja el siguiente esquema:

llustracion 2. Componentes de la competencia comunicativa de Canale (1983)

Competencia comunicativa

Competencia Competencia Competencia Competencia
gramatical discursiva sociolinguistica estratégica

Fuente: Ferreira (2011)
1.4.2.1. Competencia gramatical

También denominada competencia linglistica, la competencia gramatical implica el
dominio de la lengua en todos los aspectos de la descripcion linguistica. Los trabajos de
Saussure constituyen el pilar de los avances realizados en los estudios linglisticos. En efecto,
la linguistica, tal como concibe Saussure, se ocupa del estudio cientifico de la lengua, es decir,
de los signos linglisticos. En este orden de idea, la competencia linglistica implica
habilidades en los subsistemas fonético, fonoldgico, morfosintactico, semantico, lexicografico
y ortografico. Segun apunta Cenoz (1996: 104), «este componente se centra en el
conocimiento y la habilidad requeridos para comprender y expresar con exactitud el

significado de los enunciados». Es entonces la competencia gramatical que nos informa que
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las oraciones como «*Camer(n vivo en.» 0 «*Puerta a alguien Ilama.» son incorrectas. Por
consiguiente, un alumno que tiene una competencia gramatical puede, entre muchas
habilidades,

- pronunciar palabras y frases en la cadena hablada (competencia fonética);

- usar adecuadamente los patrones de acentuacion y de entonacion (competencia

fonologica);

- producir enunciados de distinta longitud (competencia sintactica);

- producir escritos ortograficamente correctos (competencia ortografica);

- reconocer y usar los significados de forma adecuada (competencia semantica).

Con este objetivo, desde un punto de vista de la ensefianza en la que prevalece el éxito
de la competencia comunicativa, resulta importante tratar la cuestion del método adecuado
para ensefiar la competencia gramatical. Esta necesidad se debe a que el objetivo de aprender
unidades linglisticas no se limita tan solo en dominar el funcionamiento del sistema
lingliistico — como ocurria con el método de gramatica-traduccion— sino permitir al
aprendiente intercambiar en situaciones reales de comunicacion. Desde este punto de vista,
los disefiadores de los manuales de ELE tienen el papel de proponer actividades linguisticas
funcionales que permitan al alumnado comunicarse. A este proposito, Santos Gargallo (1999:
34) apunta que «no es suficiente conocer las estructuras y el vocabulario para comunicarse en
una lengua distinta a la materna; resulta imprescindible la adecuacion al contexto, lo cual
implica una serie de conocimientos de uso». El uso de que habla la autora depende en gran
parte de los contenidos socioculturales que corresponde a la competencia sociolinguistica

propuesta por Canale (1983).
1.4.2.2. Competencia sociolinguistica

La competencia sociolinglistica es uno de los componentes de la competencia
comunicativa. Para comprender mejor lo que es la competencia sociolinglistica, hace falta
entender el concepto de sociolingiiistica como disciplina. En opinion de Labov (1966) la
sociolinglistica se aprehende como el estudio de la lengua en contexto social. En otras
palabras, la sociolinglistica estudia la relacién entre la lengua y la sociedad que la utiliza. Ella
se encarga de estudiar las actitudes sociales hacia la lengua, la identidad linguistica de los

grupos sociales, la hibridacion lingiistica, entre varios elementos. Desde una perspectiva
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amplia, la sociolingistica integra la geolinguistica (geografia linguistica), la etnolinguistica,
la dialectologia, la antropologia linguistica y de la linguistica historica. En tal sentido, la
competencia sociolinguistica puede definirse como la habilidad relacionada con la adecuacion
del comportamiento linguistico al contexto sociocultural. Abarca el conocimiento de los
marcadores linguisticos de las relaciones sociales, las normas de cortesia, las expresiones de
la sabiduria popular (refranes, modismos, etc.), las diferencias de registro, el volumen, las
convenciones para los turnos de palabra, los silencios, el dialecto y el acento. Tal como
precisa Llobera (2000: 20), la competencia sociolinguistica «afecta los turnos de habla en una
conversacion, las maneras que se tienen que respetar para iniciarlas y concluirlas, las
estrategias para mantener el turno de habla, la manera de conseguirlo cuando no se le
concede, etc.». En términos de Martin Peris y otros (2008: 103), la competencia

sociolinguistica designa

la capacidad de una persona para producir y entender adecuadamente expresiones
linglisticas en diferentes contextos de uso, en los que se dan factores variables tales
como la situacion de los participantes y la relacion que hay entre ellos, sus
intenciones comunicativas, el evento comunicativo en el que estan participando y las
normas y convenciones de interaccion que lo regulan.

Para Bravo Moreno (2019: 56), la competencia sociolinguistica se refiere al «conjunto
de saberes (savoir-étre, savoir apprendre, savoir-faire, savoirs) y comportamientos
socioculturales necesarios para que un alumno pueda entender e interactuar en ELE». Con
arreglo a estas definiciones se nota que el componente sociolingtistico es crucial para que la
comunicacion se lleve a efecto. A este proposito, Bravo Moreno (2019: 53) apunta que la
competencia sociolinguistica «es fundamental para el desarrollo de la competencia
comunicativa del estudiante, puesto que le mostrara el funcionamiento de una sociedad al
mismo tiempo que le transmitiré las herramientas necesarias para entender y desenvolverse en
dicha sociedad». En la ensefianza-aprendizaje de ELE se plantea entonces el problema de
conseguir una hibridacion sociolinguistica entre la cultura de la lengua meta y la de los
aprendientes. Esta realidad conlleva una reformulacién de las actividades de los manuales, ya
que no se trata de reproducir e imitar frases sino de presentar situaciones comunicativas que
contengan un gran caudal de lengua meta y del alumnado porque provocan la comunicacion
en el aula. Por consiguiente, un alumno que tiene una competencia sociolingtistica sera
capaz, como afirman Byram y Zarate (1997: 12), «d’interpréter et de mettre en relation des

systémes culturels différents, d’interpréter des variations socialement distinctives a I’intérieur
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d’un systéme culturel étranger, de gérer les dysfonctionnements et les résistances propres a la

communication interculturelle».
1.4.2.3. Competencia discursiva

De modo general, la competencia discursiva puede definirse como la habilidad de
construir e interpretar un discurso. En la misma direccion, Canale (2000: 68) piensa que la
competencia discursiva se relaciona con «el modo en que se combinan formas gramaticales y
significados para lograr un texto trabado hablado o escrito en géneros». Por el concepto de
género, se entiende todo tipo de texto, por ejemplo, una narracion, una descripcion, una
anécdota, un ensayo argumentativo, un articulo cientifico, una carta comercial, etc. Desde un
punto de vista conversacional u oral, la competencia discursiva permite al ser humano
«intervenir en una conversacion [...], mantener el turno de palabra el tiempo necesario,
expresar acuerdo o desacuerdo con los interlocutores y retirarse del didlogo de un modo
aceptable segun las convenciones de la comunidad linguistica» Cortés Moreno (2000:20). De
modo general, para que un discurso sea comprensible es imprescindible que su construccion

interna presente dos elementos cruciales. Se trata de la cohesién y de la coherencia.

La cohesion implica la forma en que las oraciones se unen estructuralmente, por
ejemplo, mediante el empleo de pronombres, conectores, signos de puntuacion, conjunciones,
entre otros. La coherencia se refiere a la relacion entre los significados en un texto. En
términos de Santos Gargallo (1999: 37), el principio de coherencia permite saber «si el
discurso contiene los datos relevantes, si hay exceso de informaciones contradictorias, si la
informacién guarda un orden l6gico en su presentacion, si cada parrafo desarrolla una idea
distinta, etc.». A estos elementos se puede afiadir el principio de adecuacion. Entre varios
aspectos, se tiene en cuenta que el registro o nivel de lengua utilizado sea adaptado a la
situaciéon de comunicacion, al estatus del interlocutor o publico, etc. En este sentido, resulta
de la competencia discursiva la capacidad de usar procedimientos de cohesion en el lenguaje
escrito o hablado, establecer vinculos y conexiones entre eventos y expresar tales relaciones
como idea principal, idea secundaria, informacion nueva, informacion dada, generalizacion, y
ejemplificacidn, etc. Sin embargo, para lograr un discurso, sobre todo oral, es crucial valerse

de las estrategias comunicativas apropiadas; de ahi la competencia estratégica.
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1.4.2.4. Competencia estrategica

La competencia estratégica designa la habilidad de utilizar recursos verbales y no
verbales para mejorar la efectividad de la comunicacién o compensar los fallos que pueden
surgir en ella, debido a diferentes variantes de actuacion o a insuficiencias en una o varias
competencias. Como estrategias de comunicacion verbales hay, por ejemplo, la reformulacion
o0 parafrasis y el uso de sinbnimos. A este proposito, Cortés Moreno (2000:22) piensa que
recurrir a la primera lengua es una estrategia verbal de comunicacion. En cuanto a las
estrategias no verbales, se puede citar los gestos, las pausas, los sonidos fisioldgicos (el
suspiro y la tos voluntaria) y los elementos cuasi-léxicos (interjecciones, onomatopeyas, etc.).
De hecho, usar gestos, posturas y movimientos corporales, asi como otros recursos no
verbales para expresar algo resulta de la competencia estratégica. Tanto los hablantes nativos
como los no nativos utilizan estrategias comunicativas para hacer frente a las limitaciones de
su conocimiento o a las restricciones de uso en una situacion especifica. Dentro de las aulas
de ELE, una de las causas que interfiere en la fluidez y la habilidad comunicativa de los
alumnos es que disponen de pocas herramientas para hacerse entender cuando, por ejemplo,
no saben como se dice una palabra o cuando les cuesta exponer una idea. A veces se
bloquean, y si no encuentran ayuda en su interlocutor, se produce un sentimiento de
frustracion que hace que abandonen la conversacion o, en el peor de los casos, dejen de
participar en las clases. Por consiguiente, se puede afirmar con Santos Gargallo (1999: 44)
que la competencia estratégica «contribuye de manera fundamental al logro de la competencia
comunicativa». Por ese motivo, seria muy juicioso que los procedimientos didacticos
integraran actividades que fomenten el conocimiento del funcionamiento y el uso de

estrategias de comunicacion.
1.5. Destrezas linguisticas

En el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua, la competencia
comunicativa se concretiza por el medio de lo que se denominan destrezas linguisticas o
habilidades linglisticas. Conviene tener presente que el concepto de destreza o habilidad es
la traduccion espafiola del término inglés skill, asociado a la teoria behaviorista que concibe el
aprendizaje como un proceso de formacion de habitos y en el que lo importante es el savoir-
faire mas que el savoir. En otras palabras, la destreza es el producto concreto de un proceso
elaborado. En este sentido, se puede definir las destrezas lingiisticas como las distintas

formas en que se activa el uso de la lengua. Se suele categorizarlas atendiendo a dos criterios;
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el medio en que la lengua es expresada y el papel que desempefian en la comunicacion. De
acuerdo con el primer criterio, se habla de las destrezas orales (escuchar y hablar) y escritas
(leer y escribir) mientras que, segun el segundo, se habla de habilidades receptivas (escuchar
y leer) y productivas (hablar y escribir). A partir de las clasificaciones, se puede notar que
existen cuatro destrezas linguisticas, es decir, la comprension lectora, la comprension escrita,
la expresion oral y la expresion escrita. Sin embargo, a pesar de la especificidad de cada una,
el hecho de que existen cuatro destrezas no quiere decir que deban tratarse siempre de un
modo aislado, pues el uso de la lengua suele llevar implicita la interaccion con el medio. Por
ello, es normal que se practiquen varias destrezas a la vez. En una conversacion, por ejemplo,
se combinan las destrezas de escuchar y hablar; el que escucha a un conferenciante puede
tomar notas por escrito al mismo tiempo, etc. A este respecto, resulta juicioso precisar las

peculiaridades propias a cada una de las cuatro destrezas.

En opinién de Dominguez Heredia (2016: 4), la comprension auditiva se relaciona
«con la escucha y con la interpretacion del discurso oral». Por parte de esta autora, se puede
destacar cuatro etapas de la destreza auditiva. En primer lugar, el oyente recibe el mensaje
emitido por el hablante (orientacién receptiva) luego construye y representa un significado
(orientacion constructiva), negocia el significado con el emisor y le responde (orientacion
colaborativa), y, por ultimo, crea significado a través de la participacién, la imaginacion y la
empatia (orientacion transformativa). Por lo que lleva dicho, facilmente se comprende que la
comprension auditiva esta intimamente asociada a la expresion oral sin la cual no se concibe;
es, por asi decirlo, la otra cara de la misma moneda. Por este motivo, la falta de desarrollo de
la comprension auditiva puede obstaculizar enormemente el proceso de aprendizaje y de
comunicacion oral. En este sentido, se puede definir la expresion oral como aquella habilidad

relacionada con la produccién del discurso oral.

En lo referente a la comprension lectora, es la destreza linguistica vinculada con la
lectura y la capacidad de interpretar un discurso escrito. En este caso, la lectura no solo
supone reconocer lo que significan las palabras y las frases, sino también el valor que
adquieren cuando se asocian entre si como elementos del discurso. Asimismo, del mismo
modo que existe una estrecha relacion entre la comprension auditiva y la expresion oral,
también hay una correspondencia evidente entre la comprension lectora y la expresion escrita
o0 entre la lectura y la escritura. En este sentido, la comprension lectora es la que permite al
alumno descodificar un texto y entender asi su significado cuyo objetivo es construir nuevos

conocimientos con la informacion que le proporciona el texto; de ahi la expresion escrita.
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Por consiguiente, la ensefianza de lenguas extranjeras debe proveer a los alumnos la
posibilidad de trabajar las cuatro destrezas y conseguir una capacidad comunicativa tanto en
la recepcion como en la produccion. En efecto, la competencia comunicativa va a
desarrollarse tanto con actividades que pongan el acento sobre la expresion oral, la expresion
escrita, como en actividades que trabajen la comprension auditiva o lectora del aprendiz. Por
consiguiente, resulta crucial que los manuales incluyan actividades que permiten trabajar las

cuatro habilidades.
1.6. Material didactico/auténtico

El concepto de material proviene del término latino materialis y se refiere a lo que
tiene que ver con la materia. La materia, por su parte, es aquello que se opone a lo abstracto o
espiritual. A partir de esta caracteristica, resalta claro que un material es palpable, visible y
que se lo puede encontrar en todos los dominios. En lo que se refiere al proceso de ensefianza-
aprendizaje, los materiales reciben distintas apelaciones; auxiliares didacticos y medios
didacticos. En opinion de Manga (2014:303), los materiales didacticos remiten a «cualquier
tipo de dispositivo disefiado y elaborado con la intencion de facilitar el proceso de
ensefianza/aprendizaje». A partir de esta definicion, son materiales didacticos los manuales,
diccionarios, mapas, pizarras, programas, etc. Sin embargo, al lado de los materiales
didacticos, parece importante recordar el uso dentro del aula de los materiales dichos
auténticos. En efecto, los materiales auténticos remiten a las muestras de la lengua real no
producidas especialmente para la ensefianza de la lengua; los materiales creados con una
finalidad distinta de la de ensefar: informar, entretener; las muestras del lenguaje, orales o
escritas, producidas en su origen para la comunicacion entre hablantes nativos en un contexto
no docente, no graduadas desde el punto de vista linguistico. En este sentido, Masats (2001),
citado por Manga (2014:305), define el material auténtico como «un texto, oral o escrito, fruto
de una comunicacion real, por ello, su contenido y su forma vienen determinados
principalmente por las funciones comunicativas que desempefian, por el contexto en que se
producen y por los interlocutores a quienes va dirigido». Dicho de otro modo, los materiales
auténticos son documentos producidos sin ningun tipo de preocupacion pedagdgica,
destinados a un uso en la vida diaria. Desde luego, los materiales auténticos se oponen
claramente a los materiales didacticos, ya que estos son preparados e incluso creados con un

objetivo pedagdgico.
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1.6.1. Manual

El proceso de ensefianza-aprendizaje incluye el material didactico. EI manual forma
parte de este material. Conviene definir este concepto antes analizar el manual objeto de este
estudio. Etimologicamente hablando, el término manual procede del latin manuale manualis
que significa libro portatil, que se puede llevarse en la mano. En su percepcidn inicial, se
puede ver que el concepto no se aplica Unicamente al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Dicho de otro modo, el manual remite a un libro que contiene los conocimientos sobre uno o
varios dominios. En el marco educativo precisamente en la didactica de lenguas, el manual
didactico se conoce también bajo la apelacion de libro de texto. En opinidn de Martin Peris y
otros (2008: 330), es «un documento impreso concebido para que el docente desarrolle su
programa». Por este motivo, el manual es una de las herramientas més utilizadas en la
ensefianza de toda lengua extranjera. Con todo, parece que hoy en dia en el caso de ELE, ya
no se busca tanto un manual centrado en la lengua, sino una herramienta en el que se incluyen
actividades enfocadas en el desarrollo de la competencia comunicativa. En este orden, Bravo

Moreno (2019: 20) explica que los manuales deben enfocarse en

la determinacion de las finalidades educativas por los profesores de lengua
(funcionales y formativas), las caracteristicas de los estudiantes (expectativas,
necesidades, motivaciones, caracteristicas de su cultura educativa) y la toma de
conciencia de que el proceso de aprendizaje se desarrolla en la duracién y ha de
extenderse en varios niveles. Ademas, un manual tiene que tener en cuenta la
identificacion de los distintos contextos de comunicacion, la determinacion de las
competencias en funcion de las necesidades identificadas para un publico especifico,
el nimero de horas de aprendizaje, las competencias que se pretende trabajar, la
metodologia de ensefianza, las especificaciones de las situaciones de comunicacion y
de los géneros del discurso, el reparto lineal de los contenidos en mddulos y
capitulos, las herramientas que se van a emplear para trabajar cada actividad segin
las competencias y las destrezas que se quieran desarrollar.

Sin embargo, no hay que olvidar que el manual se disefia segin el programa de

estudio.
1.6.2. Programa

La dificultad con la que se encara la nocion de programa es la de su gran polisemia.
Los conceptos de programa y curriculo o curriculum han funcionado durante mucho tiempo
como términos sinonimicos. Esta sinonimia se debe a que en otros contextos como es el caso
de los Estados Unidos, existe tan solo un vocablo para designar las dos entidades el

curriculum (Martin Peris y otros, 2008: 142). Desde esta perspectiva, curriculum designa
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programa. En efecto, curriculo y programa son dos conceptos distintos. Segun Garcia Santa-
Cecilia (1995) el curriculo o plan de estudio es «el conjunto de fundamentos tedricos,
decisiones y actuaciones relacionados con la planificacion, el desarrollo y la evaluacion de un
proyecto educativo». Por su parte, el programa o silabo designa el plan de lo que se ha de
alcanzar a traves de la ensefianza y del aprendizaje en un nivel preciso. En este sentido,
Martin Peris y otros (2008: 447) definen el programa como «un plan de trabajo para un curso
concreto: descripcion de los objetivos, seleccidn y secuenciacion de los contenidos y de las
actividades, especificacion de la metodologia y forma de evaluacién». EIl programa es el
documento en el cual vienen fijadas las finalidades y los objetivos generales y especificos
esperados al término de la ensefianza. En lo concerniente a las finalidades, segun el programa

del cuarto curso (2019: 4), la ensefianza de ELE en el cuarto curso ha de permitir al alumnado

approfondir le développement des compétences acquises au premier cycle et a doter
les apprenants de :

- Capacités intellectuelles, civiques et morales ;

- Compétences linguistiques (aspects phonétique, phonologique,
orthographique, lexical, morphologique, sémantique, syntaxique) pour une bonne
connaissance et un bon maniement de la langue) ;

- Compétences sociolinguistiques : langue comme moteur de variation, comme
vecteur de différenciation (identité, et identification) ;

- Compétences pragmatiques liées aux différentes valeurs de la langue. Toutes
ces compétences permettront a [’apprenant, soit de poursuivre des études
universitaires ou des formations professionnelles, soit de s’insérer dans le monde du
travail.

En lo que se refiere a los objetivos, la ensefianza de ELE tiene como meta desarrollar

- L’appropriation de la langue et de ses usages (situation d’énonciation et de
communication, habilités, compétences) pour parler, lire, comprendre et écrire des
discours oraux ou écrits en contextes ou situations différents ;

- La maitrise de la langue pour communiquer oralement et par écrit, librement
et spontanément, de maniére cohérente et adéquate ;

- La formation intellectuelle par |’acquisition des connaissances, le sens de
[’éthique et de [’esprit critique, en vue de résumer une idée, d’exprimer sa pensée, de
donner son point de vue ou de réfuter une idée ;

- L ’expression de la personnalité dans le but d’anticiper et de résoudre les
conflits familiaux, sociaux et économiques ;

- Le développement d’attitudes favorisant la reconnaissance du pluralisme
culturel dans la société afin de valoriser sa propre communauté et de promouvoir en
méme temps la solidarité, la compréhension et le respect mutuel entre les peuples
(ouverture a d’autres cultures dans l’établissement des relations de comparaison, de
rapprochement, de contraste et de compréhension) ;
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- La formation humaine pour le respect des valeurs éthiques universelles qui

promeuvent

le  multiculturalisme et

le vivre ensemble, la protection de

[’environnement et la préservation du patrimoine culturel ;

- L esprit d’entrepreneuriat, de créativité, de travail en équipe pour participer au

développement socioéconomique.

El programa se caracteriza, ademas, por la precision de las competencias esperadas y

la secuenciacion de los contenidos y del tiempo de ensefianza. Las finalidades, objetivos,

competencias y contenidos varian de un nivel a otro. En la ensefianza de ELE en Camerun,

hay cinco (05) programas correspondientes a los cinco (05) niveles, es decir el primero,

segundo, tercero, cuarto y quinto curso de ELE. Los contenidos de cada programa se

organizan en torno a cinco (05) médulos como vienen presentados en el cuadro siguiente:

Dominios de vida

Titulos de los médulos

Vida familiar y social

Vida familiar e integracion social

Medio ambiente, salud y bien estar

Medio ambiente, salud y bien estar

Ciudadania

Vida ciudadana y apertura al mundo

Vida econdmica

Actividad econémica y mundo del trabajo

Media y comunicacion

Mass media y comunicacion

Tabla 2. Dominios de vida y titulos de los médulos de ensefianza de ELE en Camerun

En cuanto a la organizacion de los contenidos dentro de cada mddulo, vienen

repartidos como sigue:

MODULE 1 : Vie familiale et intégration sociale

Activités d’enseignement/apprentissage

Compétences | Famille de | Exemples de situations Ressources Autres

situations Savoirs Savoir- faire Savoir- étre

Présenter les avantages

de la gestion collective Autres ressources

N Ressources humaines

Utilisation de 1’écoute, I:-’arler des c_onfllts I_Ies Ressources
de I’expression orale, de | 1. Les sources de conflits a la mauvaise gestion socioculturelles
la lecture, de Iécriture | dans la famille et les des revenus, des | goo e Ressources  matérielles
et des représentations | moyens de les résoudre (la | Lexique li¢ au | conflits Respect Différents types de textes
iconographiques pour : gestion des dépenses, les | module intergénérationnels, Courtoisie Ressources audiovisuelles

analyser de facon | problémes éducatifs, les
CB1 critique les  conflits | conflits
CB2 intergénérationnels et le | intergénérationnels...)
CB3 statut de la femme ;

- proposer des solutions
en vue de I’harmonie
dans la famille et de
I’égalité homme/femme.

2. Le statut de la femme :
hier et aujourd’hui

des conflits éducatifs
et de leurs

Responsabilité

Le genre et le , Compréhension Activités suggérées
nombre consequences Tolérance Dialogue

_ Proposer des stratégies | Vivre ensemble | Jeux de role
Les possessifs | ge  résolution des | Discernement Compte rendu

La condition

conflits

Ouverture Estime
de soi Empathie

texte
sujet

Commentaire de
Exposé sur un

Discuter des Discussion/débat Pour ou
probléemes de la contre

femme et proposer des Résumé

solutions. Traduction

Activités d’évaluation et de remédiation

Evaluer, informer des critéres de correction, produire une grille de correction, remédier sur la base des statistiques de la grille de correction a ’aide d’exercices appropriés.

Tabla 3. Contenidos del médulo 1 del cuarto curso de ELE en Camerun
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En suma, el programa traslada la filosofia del curriculo a un plan detallado de
ensefianza que cambia en funcidn de las caracteristicas de los aprendientes y de la situacion de
ensefianza-aprendizaje. En otras palabras, a partir de un mismo curriculo pueden derivarse
diferentes programas. Su disefio responde al deseo de uniformizacién de la educacion. Desde
este punto de vista, se puede comparar el programa a una especie de brujula del profesorado.
Por ello, constituye el material didactico fundamental de la ensefianza del cual dependen los
deméas materiales. Ademas, hay que precisar que en cuanto al enfoque o a la metodologia de
ensefianza, se puede distinguir el programa gramatical, el programa nociofuncional, programa
natural, el programa basado en tareas, el programa basado en competencias, etc. En este

trabajo, seran abordados algunos enfoques y métodos que necesitan ser aclarados.

2. Enfoques y métodos en la ensefianza y el aprendizaje del ELE

2.1. Definiciones

De modo general, los conceptos de enfoque y método se aplican a la investigacion
cientifica, aunque también pueden aparecer en otros campos como es el caso de la didactica
de lenguas y, con concrecidn, la del espafiol. Pero, por su cercania sémica, los hay entre los
estudiosos que confunden estas dos nociones. Desde esta perspectiva, es frecuente el uso del
concepto de enfoque para referirse tanto a los métodos como a los propios enfoques. Pese a
esta similitud aparente, una cosa es el enfoque y otra, el método. Antes de describir los
diferentes métodos y enfoques que se utilizan en las aulas de ELE, conviene aclarar la
ambigledad conceptual que puede haber entre las dos nociones. Por ello, para resaltar los

posibles matices entre ellas, resulta juicioso definir ante todo cada una de ellas.
2.1.1. Enfoque

Desde un punto de vista del aprendizaje, el enfoque aparece mucho mas abarcador o
amplio. Engloba los presupuestos tedricos sobre la lengua y el aprendizaje. El enfoque varia
segun cambia el presupuesto. En este contexto, el presupuesto puede aprehender la lengua
COmMoO una respuesta automatica a un estimulo. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se da por
la automatizacién de estas respuestas que genera un determinado enfoque para la ensefianza
de las lenguas. Otros enfoques pueden generarse al pensar que la lengua es una actividad
cognitiva. En este marco, el aprendizaje se opera por la interiorizacion de las reglas que
generan una actividad. Martin Peris y otros (2008:182), definen el enfoque como «el nivel en

el que se especifican los supuestos y las creencias sobre la lengua y su aprendizaje». De
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acuerdo con estos autores, el enfoque se refiere a las teorias sobre el tipo de lengua y el
aprendizaje correspondiente. Estos dos datos dan pie a las practicas y a los principios relativos

a la ensefianza de las lenguas.

En opinion de Martin Peris y otros (2008:182), el enfoque designa «la concepcion
sobre la naturaleza de la lengua y su proceso de aprendizaje que subyace explicita o
implicitamente a toda préctica didactica. Un mismo enfoque puede desarrollarse en mas de un
tipo de programa». Por parte de estos investigadores, los enfoques se basan en unos
principios teoricos derivados de unas determinadas teorias sobre la lengua y su aprendizaje.
Dado que son las teorias linguisticas que definen un modelo de competencia linguistica, asi
como los elementos bésicos de la organizacion linglistica y el uso de la lengua. En otras
palabras, el enfoque permite establecer la base tedrica en la que se fundamenta el método. No
obstante, ;como ha de definirse concretamente el concepto de método?

2.1.2. Método

Etimoldgicamente hablando, el término método procede del griego meta y hodos.
Desde este angulo, Mbia (2015:43) acierta al decir que «meta [...] veut dire vers, selon,
d'aprés, au-dela et hodos, chemin». El autor presenta el método como «le chemin d'aprés
lequel ou au-dela duquel on accéde a la vérité ou au succes dans un domaine ou dans une
entreprise donnée» (Mbia, 2015:43). Ademas, el vocablo método remite a los semas de
/procedimiento/, /técnica/, /manera de hacer algo/, por lo que su uso no se reduce tan solo a

los campos pedagdgicos y didacticos, sino que a todos los dominios cientificos.

Bajo el prisma de la didactica de las lenguas, Martin Peris y otros (2008:358)
presentan el método como «un conjunto de procedimientos, establecidos a partir de un
enfoque, para determinar el programa de ensefianza, sus objetivos, sus contenidos, las técnicas
de trabajo, los tipos de actividades y los respectivos papeles de profesores, alumnos y
materiales didacticos». Richards y otros (1997:22) comparten esta acepcion al afirmar que «el
método equivale al nivel en el que se pone en practica la teoria y el que se toman las
decisiones sobre las destrezas concretas que se ensefian, el contenido que se ensefia y el orden
en el que este contenido se presenta». Desde entonces, el método constituye una forma de
brdjula que guia las acciones del docente, asi como las interacciones entre éste y los alumnos.

Asimismo, no se puede concebir la docencia sin métodos.
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De hecho, aunque pueden parecer conceptos sinonimicos, enfoque y método no
remiten a la misma realidad. En efecto, el método tiene una menor amplitud y puede estar
contenido dentro de un enfoque. Dicho de otro modo, el enfoque es el hiperonimo del
hipénimo metodo. Por consiguiente, los métodos derivan de los enfoques que, a su vez, estan
basados en las teorias linguisticas. Es lo que opinan Martin Peris y otros (2008:182) al aducir
que «el enfoque audio-oral —basado en la teoria linguistica del estructuralismo y en la teoria
del aprendizaje del conductismo- sirve de base tedrica en los afios 50 del siglo XX al método
audiolingle». Entonces, con respecto a dicho razonamiento, se puede esquematizar la relacion
existente entre los conceptos de teoria, enfoque y método de la manera que viene a

continuacion:?

TEORIA s ENFOQUE s METODO

2.2. Tipologia
2.2.1. Enfoque

Tras definir y presentar detalladamente las distintas caracteristicas del enfoque, resulta
relevante destacar algunos enfoques en la actividad didactica de las lenguas extranjeras. En
efecto, existen varios tipos de enfoques. He aqui los principales: el enfoque comunicativo, el
enfoque por tareas, el enfoque plurilingle, el enfoque oral, el enfoque natural, el enfoque
cultural, el enfoque sintético, el enfoque humanistico, el enfoque centrado en proceso y el
enfoque centrado en producto. Este trabajo, no presenta todos los enfoques, por lo que se cifie
a los més utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE a dia de hoy. Se trata, en

concreto, de los enfoques oral, natural, comunicativo y por competencias.
2.2.1.1. Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo surge a finales de los sesenta del siglo XX con figuras como
Candlin y Widdowson (linglistas ingleses). Ellos piensan que aprender una lengua equivale a
conseguir expresarse en ella, es decir, desarrollar la competencia comunicativa. El enfoque
comunicativo pone de manifiesto que conocer la gramatica de una lengua no es suficiente
para poder comunicar en esa lengua. Un conocimiento de la gramatica y del 1éxico de una LE
es necesario para el aprendizaje, pero no suficiente como para permitir al aprendiz
comunicarse. Remite a un modelo didactico que «pretende capacitar al aprendiente para una

comunicacion real —no solo en la vertiente oral, sino también en la escrita— con otros

! Elaboracién personal
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hablantes de la LE» (Martin Peris y otros, 2008:185). Parte de la tesis que el dominio de una
lengua incluya el conocimiento de como usarla con adecuacion con el propdsito de satisfacer
objetivos concretos y participar en situaciones cotidianas. Ahi vienen algunas caracteristicas

del enfoque comunicativo presentadas por Sanchez (2016:28):

- La competencia comunicativa [...] que debe desarrollar un aprendiz ha de
estar constituida por cuatro subcompetencias, es decir, diferentes tipos de
conocimientos y habilidades: la gramatical (conjunto de reglas que rigen el
funcionamiento de la morfologia, la sintaxis, la seméantica, la pronunciacion y la
ortografia de una lengua), la sociolinglistica (adecuacion del discurso al contexto en
el que se produce), la discursiva (coherencia y cohesién que debe darse a un texto) y
la estratégica (herramientas que permiten subsanar los problemas en la
comunicacién);

- Se trabaja con textos y documentos auténticos;
- El protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje es el alumno, mientras
que el profesor desempefia un papel de guia que debe motivar al aprendiz;

- Se tiene en cuenta la dimensién afectiva del aprendizaje;

- El error se considera un elemento fundamental, puesto que funciona como
indicador del aprendizaje;

- Las actividades son variadas y los ejercicios abiertos para estimular la
creatividad;

- Se fomenta la interaccion entre los estudiantes, de modo que son habituales
los ejercicios en parejas 0 grupos mayores;

- El vocabulario ensefiado es el mas frecuente y productivo en situaciones
reales de comunicacién. Se aprende de modo contextualizado y no se utilizan listados
de palabras;

- Teniendo en cuenta la competencia discursiva, se trabaja la lengua mas alla
de la oracion, por tanto, se presta atencion al enunciado en el discurso oral y al
parrafo en el escrito, manteniendo la coherencia y cohesién que caracteriza al texto;

- Entran en juego la pragmética y la sociolinguistica, asi se busca la
adecuacion contextual en el uso de la lengua segln el registro, la situacién, la
relacién entre los interlocutores, etc.;

- La evaluacion planteada es continua, se centra en la correccion y fluidez del
aprendiz y los resultados pueden provocar reflexiones sobre el proceso de ensefianza
por parte del profesor.

Sin embargo, hoy en dia, hay una preferencia por otro enfoque que es el enfoque por

las competencias.
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2.2.1.2. Enfoque por competencias

El enfoque por competencias es el que se centra en el desarrollo de las competencias
por el alumnado durante su proceso de aprendizaje. Sobre la competencia, Zabala y Arna
(2008)?, citados por Rueda Beltran (2009:7), apuntan que esta nocion se refiere a «la
capacidad o habilidad de efectuar tareas o hacer frente a situaciones diversas de forma eficaz
en un contexto determinado. Y para ello es necesario movilizar actitudes, habilidades y
conocimientos al mismo tiempo y de forma interrelacionada». Por lo tanto, las competencias
que se esperan de los discentes son de diferentes tipos. Se trata de las competencias
comunicativa, discursiva, pragmatica, semidtica, sociocultural, entre otras muchas. Segun este
enfoque, la funcionalidad del aprendizaje ha de ir méas allad de la simple adquisicion y el

almacenamiento de los saberes pues

los individuos necesitan poder tomar la responsabilidad de manejar sus propias
vidas, situarlas en un contexto social mas amplio y conducirse de manera auténoma,
se espera que los individuos se adapten a los continuos contextos variables y que
ademas den muestras de creatividad e innovacion, asi como de automotivacién y
valores, superando la sola reproduccién del conocimiento acumulado (Rueda
Beltran, 2009:4).

En realidad, el principal objetivo de este enfoque es que la ensefianza contribuya a la
formacion integral de un ciudadano para que éste sea Util a su comunidad. Eso explica la
variedad de competencias que, en este contexto, debe adquirir el discente. De hecho, el
enfoque por competencias intenta preparar al alumno para que sea capaz de actuar en distintos
contextos. También, faculta su integracion como ciudadano, es decir, su formacion fisica,
moral, intelectual, profesional, etc. En este sentido, a través del «enfoque por competencias,
se propone desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes orientados a resolver
situaciones inéditas y suficientemente presentes en los sistemas escolares actuales» (Rueda
Beltran, 2009:4).

El enfoque por competencias centra sus acciones en el alumnado al poner en las manos
de éste su propia formacion, si bien ésta queda controlada y guiada por el docente. En efecto,
se trata de una iniciativa didactica que deja al alumno la posibilidad de hacerse consciente,
autonomo, activo y competente. Desde esta perspectiva y en relacion con la ensefianza de las
lenguas, Mbassi (2017:197) acierta que «los idiomas dejan de considerarse como meras

herramientas de comunicacion para ser un eje clave para el desarrollo de la reflexion, la

2 Zabala, A. y Arnau, L. (2008). Como aprender y ensefiar competencias. México: Colofon-Grad.
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construccién de la identidad y el desarrollo personal». Por consiguiente, el enfoque por las

competencias resalta una serie de elementos que le son caracteristicos:

- La reflexion de lo que se hace (tanto por parte del alumnado como por parte del

profesorado);

- La funcionalidad de los aprendizajes;

- La adaptacion de los contenidos al contexto;
- La creatividad,

- La responsabilidad en el acto de aprender y ensefiar.
2.2.2. Método

La reflexién sobre la metodologia adoptada en la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas es de suma importancia, pues el camino recorrido y las técnicas empleadas
constituyen la base del proceso que incide positiva o negativamente en el rendimiento o en los
resultados de los alumnos. A este propdsito, una vision general y cronoldgica de los
principales métodos que se han empleado a lo largo de la historia permite ver cuéles son los
aspectos mas productivos de cada uno de los métodos convocados. La meta es aqui ponerlos
en practica y deshacer de los que no han funcionado. De cualquier forma, cada método
elegido o convocado en el proceso didactico ha supuesto una revision del anterior con su
consecuente mejora. Algunos de estos métodos van interconectados con otros en ciertos
elementos o rasgos si bien otros parten de presupuestos totalmente diferentes. Este apartado
intenta describir los principales métodos de ensefianza de las lenguas que se han seguido
desde finales del siglo XIX hasta la actualidad, de acuerdo con el criterio cronoldgico. Segln
este criterio, se clasifican los métodos didacticos en dos grandes subgrupos: los métodos

tradicionales y los modernos.
2.2.3. Meétodo de gramatica-traduccion

Muchos son los métodos que han sido experimentados, adoptados o seleccionados a lo
largo de la historia de la ensefianza de lenguas. Uno de estos métodos es el de la gramatica-
traduccion que ha sido vigente durante mucho tiempo, criterio que le ha generado muchos
criticos. En opinion de Martin Peris y otros (2008:366), el método de gramatica-traduccion
aparece «en Prusia a finales del siglo XVIII1 y adopté como modelo el sistema utilizado para

la ensefianza del latin y del griego». Entre sus pioneros, desprendan las figuras de
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Seidenstiicker, PIotz, Ollendor y Meidinger, entre tantas otras. Basicamente, el método de
gramatica-traduccion consiste en la ensefianza de la segunda lengua por la primera. Toda la
informacion necesaria para construir una oracion, entender un texto o apreciar un autor, es
dada a traves de las explicaciones en la lengua materna del alumno. Los tres pasos esenciales
para el aprendizaje de la lengua son: la memorizacion previa de una lista de palabras, el
conocimiento de las normas de combinacion de estas palabras en oraciones y los ejercicios de
traduccion aferentes. En realidad, la traduccion sirve aqui de mediacion para la adquisicion de
diferentes competencias. Para alcanzar este objetivo, el método de gramatica-traduccion
enfoca la ensefianza de una lengua en el analisis detallado de las normas gramaticales y las
excepciones si las hay. Este método facilita la adquisicion de la lengua meta mediante la
traduccion de enunciados de un cddigo a otro. Con este método, el aprendizaje de una lengua
extranjera no es mas que la memorizacion de reglas y datos con el fin de entender, dominar y
manipular su morfologia y su sintaxis. Por lo tanto, el docente es el protagonista del acto
didactico y, por su parte, el discente es pasivo. El docente habla, orienta, explica y los
alumnos escuchan. De este modo se manifiestan la vigencia y eficiencia de los conceptos de

magister dixit para el docente y de tabula rasa para el alumno.

Sin embargo, a finales del siglo XIX, los detractores de este método lo empegan
cuestionar. Una vez entrado el siglo XX, se abre un nuevo horizonte para que se incorporen
otros. Esta necesidad de innovacion permite la adopcion de los llamados métodos activos.

Ente estos se encuentra el método audiovisual.
2.2.4. Método audiovisual

En los ultimos afios la forma de educar ha cambiado gracias a los avances de las
herramientas tecnopedagdgicas, a través del desarrollo de las TIC. Su auge ha sido
exponencial, lo que ha generado un impacto en la calidad de vida de las sociedades, acercando
la informacion y aumentando la comunicacion interindividual. En este sentido, la educacion,
en todos los niveles, no escapa ante esta situacion, por lo que se ha visto en la obligacion en
modificar sus herramientas pedagogicas en unas herramientas acordes a los avances
constantes de las TIC. La integracion de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje de las

lenguas se nota principalmente a través de la adopcion del método audiovisual.

En efecto, con el método audiovisual, indican Martin Peris y otros (2008:361), «se
considera gque el aprendizaje de la LE se canaliza a través del oido (escuchando dialogos) y de

la vista (observando la situacion)». Este método privilegia entonces el lenguaje oral, sin por

41



ello desatender lo escrito. A este proposito, exige el empleo combinado de grabaciones de
didlogos en soporte magnético (en la época inicial, en magnetofono y, posteriormente, en
casete) e imagenes en filminas. Ademas, segin el método audiovisual, la situacion
comunicativa debe ser comprendida de forma global antes que el estudio de las estructuras
linguisticas. De hecho, las reglas gramaticales, por ejemplo, se aprenden de manera intuitiva.
Este método también tiene en cuenta la vertiente social del lenguaje. En relacién con este
punto, los contenidos tienen que reflejar las realidades cotidianas de los alumnos permitiendo
a éstos desarrollar la competencia comunicativa, pero sobre todo solucionar los problemas a
los que se enfrentan. No obstante, el empleo de la L1 en clase estd prohibido, entre otras
razones, por considerar que la contextualizacion mediante imagenes ya garantiza la
comprension. Estas caracteristicas permiten destacar multiples ventajas del método
audiovisual, puesto que

- Favorece el empleo de un lenguaje mas natural y proximo a la realidad de los

hablantes nativos;

- Ayuda a los alumnos establecer relaciones entre distintas ideas y conceptos. La
capacidad de abstraccion y la capacidad de planificar estan directamente relacionadas con la

capacidad de visualizar;

- Permite trabajar con varios contenidos simultaneamente: socio-culturales, linguisticos,

paralinguisticos, gramaticales, variedades del espafiol;
- Motiva a los estudiantes a superar un nuevo desafio;
- Mejora la interaccion entre los alumnos y el profesor;
- Distiende el clima formal de la clase por medio de los trabajos en grupo / parejas;

- Provoca como disparador nuevas discusiones, intercambios, participacion oral y mas

comunicacion entre los estudiantes y el profesor.
3. Antecedentes del estudio

Hoy en dia, la globalizacion pone de manifiesto la necesidad de facilitar el contacto
entre culturas, pues necesitan entenderse, mezclarse y convivir, en lugar de cohabitar. Una de
las herramientas imprescindibles para alcanzar esta meta es la lengua. Para facilitar su
aprendizaje, los paises del mundo optaron por la incorporacion de lenguas en sus sistemas
educativos. De esta forma, la primera finalidad del aprendizaje de una lengua, que sea

segunda o extranjera, es poder comunicar en ella. En el marco del proceso de ensefianza-
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aprendizaje de ELE, varios parametros concurren a la adquisicion y el desarrollo de la
competencia comunicativa. Entre dichos elementos, se encuentran los manuales de ELE. De
hecho, el presente trabajo pretende analizar sus aportaciones en el desarrollo de la
competencia comunicativa. No obstante, este trabajo no es el primero, ni pretende ser el
altimo sobre esta tematica, dado que el acto didactico es dindmico y objeto de sugerencias.
Antes de esta iniciativa, muchas investigaciones se han realizado al respecto, lo que convoca
algun estado de la cuestion. Esta lectura literaria permite dar una perspectiva u orientacion al

estudio.
3.1. Antecedentes internacionales

Numerosos son los investigadores y académicos en el plan internacional, es decir,
fuera de Camerin, que realizaron investigaciones sobre el tema de la competencia
comunicativa y el de su adquisicién o desarrollo en los manuales de ELE. En este trabajo, una
atencion particular ha sido enfocada en los trabajos de autores que, de manera singular,

abordaron la cuestion de la adquisicién de la competencia comunicativa en la secundaria.
3.1.1. Canale (1983)

En su articulo titulado De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa
del lenguaje (2000) —en inglés From communicative competence to communicative language
pedagogy (1983) — Canale revisa el concepto de competencia comunicativa acufiado por
Hymes en 1972 y después desarrollado por Canale y Swain en 1980. Por parte de este autor,
la competencia comunicativa, entendida como comunicacion real, hace referencia tanto al
conocimiento como a la capacidad de emplearlo en situaciones comunicativas reales, las
cuales conllevan limitaciones psicoldgicas, espacio-temporales, ambientales, cognitivas
(preceptuales y memoristicas), emocionales (nerviosismo, fatiga, distraccion), interrupciones,
distorsiones y molestias externas, etc. Es mas, Canale (2000: 66-71) propone, desde una

perspectiva holistica, cuatro componentes con los que describe la competencia comunicativa:

- La competencia gramatical, que comprende vocabulario, pronunciacion, deletreo,

semantica linglistica, pronunciacién y formacion de palabras y oraciones;

- La competencia sociolinguistica, que se centra en la productividad del mensaje y en el
grado de comprension por parte del receptor atendiendo al contexto socioldgico, a la intencion

comunicativa y a las normas y convenciones de la interaccion;
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- La competencia discursiva, que hace referencia a la manera en que se combinan la
gramética y la semantica para producir textos orales o escritos en un determinado género

discursivo o modalidad textual;

- La competencia estratégica, que incluye tanto las estrategias de comunicacion verbal

como las estrategias de comunicacién no verbal que operan en el acto comunicativo.

En el segundo apartado, el autor presenta una serie de aplicaciones para la ensefianza y
la evaluacién de la segunda lengua basadas en la nocién de esta competencia comunicativa
que propone. Ademas, hace una distincién entre conocimiento y habilidad en la realizacion de
este conocimiento que lleva a una serie de directrices en favor del enfoque comunicativo. En
su opinion, la ensefianza de segundas lenguas basada el enfoque comunicativo y el enfoque
por tareas no se limita a la mera transmision y adquisicion de conocimientos gramaticales.
Este modelo de ensefianza debe dotar al alumno de estrategias para que sea competente en
situaciones reales de uso y capaz de desenvolverse en funcion de factores socioculturales y

pragmalinglisticos, pues las lenguas son sistemas dindmicos y heterogeneos.
3.1.2. Bravo Moreno (2019)

En su tesis doctoral titulada Analisis del componente cultural en los manuales de ELE:
niveles A1-B, Bravo Moreno (2019) analiza el componente cultural en tres colecciones de
manuales de ELE utilizados en diversos centros educativos canadienses y esparioles. En
primer lugar, la coleccion Suefia, nivel 1 (A1-A2) y nivel 2 (B1). En segundo lugar, la
coleccién Aula Internacional nivel 1 (Al), nivel 2 (A2) y nivel 3 (B1) y, por ultimo, la
coleccién Diverso nivel 1 (Al) y nivel 2. El trabajo de esta autora se basa en el estudio del
componente cultural en los manuales objeto de estudio partiendo de lo que plasman el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) y el Plan curricular del Instituto
Cervantes (PCIC). Para confeccionar la plantilla que le ha permitido cuantificar el
componente cultural en los manuales analizados, Bravo Moreno (2019) se apoyo en la
clasificacion de los contenidos presentados en el PCIC, a partir de un hilo conductor de tres
elementos: el aprendiz como agente social, el aprendiz como hablante intercultural y el
aprendiz como aprendiz autbnomo. Después, lleva a cabo un segundo analisis con el objetivo

de comprobar de qué modo se trata el componente cultural en cada nivel estudiado.

En lo que se refiere al componente cultural, Bravo Moreno (2019: 12) piensa que es

una pieza clave dentro de la competencia comunicativa. La autora lo describe como un
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conjunto de aspectos socioculturales, incluidos en la lengua meta y en la lengua de origen de
los aprendices de la lengua. En su investigacion, la autora aborda el componente cultural
desde tres categorizaciones. En primer término, habla de la Cultura con mayuscula, en donde
presenta aspectos literarios, artisticos, historicos. A continuacion, habla de cultura con
minudscula donde se da cabida a todo lo relacionado con la cultura para entender, para actuar o
para interactuar comunicativamente. Por Gltimo, Bravo Moreno (2019: 17) habla de la
Kultura con K para referirse a la forma en que el ser humano se comporta segun el lugar en el

que se encuentra y como dirigirse a los demas segun con quién habla.

El trabajo de Bravo Moreno (2019) tiene un gran interés en la medida en que ofrece
pistas sobre la necesidad de plantear una didactica de ensefianza-aprendizaje de ELE enfocada
en la nocién de interculturalidad y su puesta en funcionamiento, tanto en los manuales como
en la formacién de profesores. Los resultados de este trabajo muestran que todavia no existe
un consenso a la hora de plantear un aprendizaje intercultural en la didactica de LE, y
manifiesta la necesidad de establecer una malla con la que filtrar el componente cultural para

elaborar un manual de ELE.
3.1.3. Mufoz Pérez (2020)

En su articulo cuyo titulo es El curriculo discursivo en los manuales de ELE: analisis
de contenidos de cuatro series de los niveles B1 y B2 Mufioz Pérez (2020) analiza en qué
medida los materiales de ELE de enfoque comunicativo desarrollan en su disefio curricular los
contenidos de la subcompetencia discursivo-textual. Con este fin, elige un corpus constituido
por las colecciones de manuales Agencia ELE, Aula Nueva Edicion, Etapas Plus y Pasaporte
ELE que suman en total catorce (14) manuales correspondientes a los niveles B1 y B2 del
MCER. Primero, parte de la definicién de la subcompetencia discursivo-textual segin los
modelos de la competencia comunicativa propuestos por Canale y Swain (1980), Canale
(1983) Bachman (1990), Bachman y Palmer (1996) y el Consejo de Europa (2001). En
segundo lugar, el autor presenta los cinco (05) componentes de la subcompetencia discursivo-
textual elaborados por Celce-Murcia et al. (1995). Dichos subcomponentes son la cohesion, la

deixis, la coherencia, la estructura de los géneros y la estructura de la conversacion.

Para realizar su estudio, Mufioz Pérez (2020) opt06 por un enfoque cuantitativo. De este
modo, elabord un cuestionario que presenta los cinco (05) componentes discursivos
propuestos por Celce-Murcia et al. (1995). Los resultados de su andlisis indican que 92

unidades sobre 116, que corresponde a 79%, revelan una ocurrencia para alguna categoria
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discursivo-textual, lo que a primera vista indicaria una cobertura amplia de los fendmenos
discursivos en el curriculo de los manuales seleccionados. De todas las colecciones, Aula
Nueva Edicion tiene una mayor proporcion con 92,85% de unidades con contenidos
discursivos contrariamente a la coleccion Etapas Plus que peores resultados presenta con 67,5
% de unidades. Ademas, entre los cinco componentes de la subcompetencia discursivo-textual
indica el investigador, se trabajan mas los fendmenos de cohesién. Por este motivo, Mufioz
Pérez (2020: 163) concluye afirmando que «en los materiales de ELE analizados no se da una
cobertura amplia, rica, frecuente ni adecuada de los diversos fendmenos de orden discursivo y
textual que la componen». El presente trabajo es de suma importancia porque promueve la
introduccién de todos los componentes de la subcompetencia discursiva en los manuales de
ELE para que los aprendientes adquieran la competencia comunicativa. Ademas de este
aspecto, Mufioz Pérez (2020) propone una metodologia de analisis aplicable al anélisis de

cualquier subcomponente de la competencia comunicativa en los manuales de ELE.
3.2. Antecedentes nacionales

En Cameran, varios son los investigadores que llevan estudios cientificos sobre las
tematicas relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de ELE. No obstante, son escasos
los trabajos que tratan de la competencia comunicativa o del analisis del componente
comunicativo en los manuales de ELE. La mayoria de los trabajos encontrados en esta area
lleva sobre el analisis de los componentes linguisticos en las obras literarias. Entre los trabajos
de didactica, una gran parte aborda solo un aspecto de nuestro tema. Entre estos, se destaca la

investigacion realizada por Ngaah en 2018 y otra por Mekamtaha Deffo en 2019.
3.2.1. Ngaah (2018)

En su tesina que lleva el titulo de Materiales auténticos y adquisicion de la
competencia comunicativa por los alumnos del cuarto curso de ELE en algunos institutos de
Yaundé-Camerun, Ngaah (2018) examina el impacto de los recursos auténticos en la
adquisicion de la competencia comunicativa por los alumnos del cuarto curso de ELE en
Cameran. Realizé la encuesta en el liceo de Ngoa-Ekelle y el liceo bilingiie de Mendong. Su
poblacién de estudio abarca a dos (02) inspectores pedagogicos nacionales de espafiol, sesenta
(60) alumnos y seis (06) docentes del cuarto curso de ELE. Para llevar a cabo su
investigacion, la autora convoco los métodos cualitativo y cuantitativo. Los datos recogidos

ante los docentes y alumnos del cuarto curso han permitido a Ngaah (2018) concluir que la
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utilizacion de los materiales auténticos no es efectiva y solo el 32% de los aprendientes

manifiesta una competencia comunicativa en espafol.
3.2.2. Mekamtaha Deffo (2019)

Mekamtaha Deffo (2019), en su tesina que responde al titulo de Problemética de la
competencia linguistica en la adquisicion de la competencia comunicativa en ELE: caso de
los alumnos del cuarto curso a través del manual Excelencia en espafiol 1°¢, analiza la
competencia lingtistica en el manual Excelencia en espafiol 1°®. Para realizar este estudio
convoca el método cualitativo-cuantitativo. Emplea el método cualitativo para identificar los
componentes de la competencia linguistica presentes en el manual y el cuantitativo para medir
el porcentaje de dichos componentes. Para esta investigadora, los componentes linglisticos
introducidos en Excelencia en espafiol 1°® son muy significativos (84,56%), pero no toman en
cuenta el contexto sociocultural del alumnado camerunés. Por consiguiente, ella piensa que el
manual Excelencia en espafiol 1° no favorece el desarrollo de la competencia lingiistica. En
coherencia con este razonamiento, Mekamtaha Deffo (2019: 69) apunta que, «a partir de todo
lo que acabamos de mencionar, vemos con claridad que si los alumnos del cuarto curso de
espafiol en Camerun solo toman [...] el libro Excelencia en espafiol 1°¢, nunca van a adquirir

completamente la competencia linguisticax.

En resumidas cuentas, los diferentes estudios tratan de la cuestion de la adquisicién y
del desarrollo de la competencia comunicativa. No obstante, se nota que todos los trabajos
realizados abordan tan solo un subcomponente de la competencia comunicativa. En oposicion
a esta perspectiva, en el presente trabajo, se proyecta analizar todas las subcompetencias de la

competencia comunicativa; de ahi su originalidad.
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SEGUNDA PARTE: CUADRO METODOLOGICO Y PRACTICO DEL ESTUDIO

Después de la primera parte donde se exponen las bases tedricas sobre el tema objeto
de estudio, esta segunda parte trata de la vertiente practica de la investigacion. Cuenta con tres
capitulos diferenciados. El primer capitulo presenta la metodologia utilizada para analizar la
competencia comunicativa en el manual Nueva didactica del espafiol 4. En el segundo
capitulo, se analiza e interpreta los datos recogidos en dicho manual. En el tercer capitulo,
estan las propuestas didacticas planteadas de cara a mejorar la calidad de los manuales de

ELE o, mejor dicho, de la ensefianza y del aprendizaje de ELE en Cameran.



CAPITULO 3: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En una investigacion cientifica, la nocion de metodologia alude a los distintos pasos
seguidos para llevar a cabo el estudio. Se refiere al como el investigador disefia
sisteméaticamente un estudio para garantizar resultados validos y fiables que respondan a los
objetivos definidos. De hecho, la presentacion da la metodologia de esta investigacion se
basara en cinco (05) puntos esenciales. Como ejes articulatorios, se pueden aprehender la
precision del tipo de investigacion, la presentacion del corpus seleccionado, la técnica y el
instrumento de recogida de los datos, la validacion del instrumento de recogida de los datos vy,

por fin el método de anélisis de los datos.
1. Tipo de investigacion y justificacion

Los tipos de investigacion se clasifican en funcién de su propoésito u objetivo, del nivel
de profundidad con el que se estudia un fendmeno, del tipo de datos empleados, del tiempo
que requiere el estudio del fendmeno, entre otros factores. El presente estudio se inscribe en el
marco de una investigacion documental. En efecto, una investigacion documental procura
obtener, seleccionar, compilar, organizar, analizar e interpretar informaciones sobre el objeto
de estudio a partir de las fuentes documentales, tales como libros, periddicos, revistas,
anuarios, registros audiovisuales, etc. Segun el objetivo que se quiere alcanzar, la
investigacion documental puede a su vez ser de distintos tipos; descriptivo, informativo,
exploratorio, entre otros. De acuerdo con esta subcategorizacion, la presente investigacion es
documental de tipo exploratorio, pues el propdsito consiste en comprender y explicar el
fendmeno de adquisicion de la competencia comunicativa mediante el analisis de un manual
didactico. Esta investigacion se basard en un enfoque mixto, es decir, cualitativo y
cuantitativo. La eleccion de asociar los dos enfoques no se da por casualidad. En concreto,
este estudio se enfoca principalmente en el enfoque cualitativo, pero para completar las
insuficiencias que presenta este enfoque, se ha juzgado necesario convocar el enfoque
cuantitativo. En efecto, la competencia comunicativa analizada no puede entenderse sin una
cuantificacién concreta sus distintos componentes en el manual. La precision del tipo de

investigacion permite entonces presentar la técnica de muestreo y la muestra de este estudio.
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2. Poblacion de investigacion

La poblaciéon se refiere al conjunto de elementos o individuos que presentan algunas
caracteristicas similares observables en un lugar y un momento determinado. Por una parte, en
término de individuos, la poblacion objeto de esta investigacion abarca a los profesores y
alumnos de Camerun. Por otra parte, este estudio es de tipo documental y, por ello, convoca

los manuales de ELE.
3. Técnica de muestreo y muestra

En este apartado consta de dos articulaciones. Por una parte, se presenta la técnica de

muestreo y, por otra parte, la muestra de este estudio.
3.1. Técnica de muestreo

En una investigacion documental, el muestreo remite a aquella herramienta que
permite a un investigador precisar la documentacion en la cual seran recogidos los datos.
Tiene como finalidad reducir el volumen de las series documentales seleccionadas y sacar
conclusiones comprobantes. Entre las técnicas probabilista y no probabilista, se ha elegido el
muestreo no probabilista. En este caso, la seleccion es razonable. Esta técnica permite
seleccionar documentos segln su importancia o significacion, porque se considera que tienen
valor para fines de la investigacion. Se ha optado por esta técnica porque no se puede
generalizar los resultados de una investigacién como ésta a todos los manuales de ELE en
Cameran. Sin embargo, se puede comprender y explicar el grado o nivel de comunicacion de

los alumnos a partir del manual que utilizan.
3.2. Muestra

Para realizar el analisis de la competencia comunicativa, se ha elegido el manual de
ELE Nueva didactica del espafiol 4. Se trata de un material disefiado para el cuarto curso de
ELE, publicado en 2020 por un editorial camerunés. Esta seleccion se ha basado en unos
criterios basicos. En primer lugar, este manual viene disefiado segun el enfoque por

competencias y es el manual en programa.

En segundo lugar, se descarté el primer ciclo por varios motivos. En efecto, los
descriptores generales del programa del primer ciclo tienen como objetivo fundamental
asentar las bases linguisticas. En otras palabras, los contenidos permiten al alumnado

familiarizarse con los elementos y sonidos béasicos de la lengua espafiola. En este sentido, la
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competencia comunicativa en dichos niveles se limita a la produccion y comprension de
frases, expresiones de uso frecuente e intercambios sencillos y directos. Por consiguiente, un
manual del segundo ciclo ofrece la posibilidad de analizar los componentes de la competencia

comunicativa en profundidad.

En tercer lugar, ha parecido necesario repasar un momento dado dentro de la
evolucion de la ensefianza-aprendizaje de ELE en la actualidad, es decir, el periodo 2021-
2022, en el que la nocion de competencia comunicativa ya forma parte indiscutible del

manual y, ademas, el eje central del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras.
4. Método e instrumento de recogida de los datos

Esta parte estd reservada a la presentacion del método de recogida de los datos y la

presentacion del instrumento utilizado para recogerlos.
4.1. Método de recogida de los datos

En un trabajo de investigacion cientifica, la eleccion de un método es tributario del
tipo de investigacion y del objetivo que se quiere alcanzar. El presente estudio es documental
y quiere comprobar si el manual Nueva didactica del espafiol 4 permite al alumnado
desarrollar la competencia comunicativa. En esta perspectiva, para recoger los datos, el
método cualitativo es mas apropiado. Entre las técnicas de recogida de los datos cualitativas
existentes, se ha elegido la lectura. En efecto, la lectura como técnica se distingue de la
ordinaria. En opinion de Andréu Abela (2020: 1), «debe realizarse siguiendo el método
cientifico, es decir, debe ser sistematica, objetiva, replicable, y valida». El proceso de
recogida de los datos de interés de este trabajo fue bastante largo y const6 de varios pasos. Al
inicio, se realizaron varias lecturas previas del manual para obtener una idea preliminar de
cuéles podrian ser concretamente los aspectos de la competencia comunicativa. Después, se
decidid repartir las informaciones segun el tipo de competencia a la que corresponde cada

informacion. Esta labor ha sido facilitada por el instrumento empleado para recoger los datos.
4.2. Instrumento de recogida de los datos

Como el método de recogida de los datos, el instrumento también depende del tipo de
investigacion realizada. En realidad, un instrumento de recogida de los datos es un recurso de
que se vale el investigador para acercarse a los fenomenos y extraer de ellos informaciones.

De esta forma, el instrumento sintetiza en si toda la labor previa de la investigacion, resume
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los aportes del marco tedrico al seleccionar datos que corresponden a los indicadores y, por lo
tanto, a los objetivos definidos. El instrumento de este estudio consiste en una plantilla que
presenta los cuatro (04) componentes de la competencia comunicativa propuesta por Canale
(1983). Para su confeccion, este trabajo de investigacion pretende apoyarse en la clasificacion
de los contenidos presentados en el programa oficial del cuarto curso de ELE. Pero, la
sorpresa fue enorme de notar que este documento solo se limita a citar las subcompetencias
sin ofrecer algunos detalles. Con el motivo de completar la informacion, ha parecido juicioso
convocar el Marco comdn europeo de referencia para las lenguas (2020), el Plan curricular
del Instituto Cervantes (PCIC) y tres investigadores que han trabajado sobre la tematica, a
saber, Bravo Moreno (2019) y Mufioz Pérez (2020).

En concreto, el MCER es un documento que trata de unificar las politicas de
aprendizaje de las lenguas mediante una serie de orientaciones didacticas y la equiparacion de
los niveles de aprendizaje (A1-A2, B1-B2, C1-C2). Describe lo que los alumnos tienen que
aprender para comunicar en una lengua extranjera. Por ello, distingue dos grupos
fundamentales de competencias, a saber, las competencias generales y las competencias
comunicativas. Las competencias generales del individuo se refieren a los conocimientos del
alumno, sus destrezas, su competencia existencial y su capacidad de aprender. En lo que reza
con las competencias comunicativas, se agrupan en subcompetencias linguistica,
sociolinglistica y pragmatica. Por su parte, el PCIC surge con la idea de aplicar los
contenidos y objetivos propuestos por el MCER para el caso de ELE. Define los objetivos
generales y especificos a partir de las necesidades de los alumnos reunidas en tres
dimensiones: el alumno como agente social, el alumno como hablante intercultural y el
alumno como aprendiente autbnomo. A partir de estas dimensiones, el PCIC presenta un
inventario de contenidos linguisticos, nocionales, pragmatico-discursivos, culturales y de

aprendizaje para cada uno de los niveles trazados en el MCER.

A partir de los documentos mencionados y de los conocimientos convocados, se ha
elaborado una plantilla con cuatro (04) apartados correspondientes a cada subcompetencia de
la competencia comunicativa. Se pretende describir los criterios de analisis en la parte

reservada a la presentacion del metodo de analisis.
5. Validacion del instrumento de recogida de los datos

Antes de proceder a la recogida de los datos, el instrumento ha sido sometido a la

apreciacion de cuatro evaluadores externos. Se trata de dos expertos en didactica del espariol.
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Sus aportaciones contribuyeron a mejorar el disefio y perfilar los descriptores para que fueran
suficientemente precisos y recogieran al menos los aspectos de la competencia comunicativa
maés significativos del manual. Para comprobar su manejabilidad y fiabilidad, la plantilla fue
pilotada sobre una tarea del corpus elegida al azar. Se ocup6 de ello un alumno-profesor de
espafol y a su vez titular de un master en filologia hispanica. De este modo, la concordancia
entre la investigadora y el participante en el pilotaje atestigua la fiabilidad del instrumento de
recogida de los datos.

6. Métodos de analisis de los datos

La eleccion de un método de analisis depende del tipo de datos recogidos. Dado que
este estudio lleva sobre el andlisis de los contenidos de un documento, se ha convocado el
método de andlisis de contenido. En un sentido amplio, el andlisis de contenido remite al
examen sistematico y metddico de documentos textuales o visuales. En términos de Andréu
Abela (2020: 2), el andlisis de contenido designa «una técnica de investigacion para la
descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacion».
En otras palabras, el analisis de contenido es objetivo, sistematico y cuantificable. En efecto,
la objetividad alude al empleo de procedimientos que puedan ser utilizados por otros
investigadores de modo que los resultados obtenidos sean susceptibles de verificacién. Por su
parte, la sistematizacion se refiere a pautas ordenadas que abarquen el total del contenido
observado o analizado. Por lo que toca a la cuantificacion, hace referencia a la codificacion de

la informacion para obtener el recuento de las unidades e indicadores del fendémeno estudiado.

Atendiendo a las tres reglas que caracterizan el analisis de contenido, resulta juicioso
presentar los criterios sobre los cuales nos enfocaremos para analizar la competencia

comunicativa en el manual Nueva didactica del espafiol 4.
6.1. Criterios de analisis de la competencia comunicativa

Como se ha sefialado en la parte tedrica de esta investigacion, se va a la competencia
comunicativa segun el modelo propuesto por Canale (1983). Por parte de este investigador, la
competencia comunicativa implica el dominio de cuatro (04) subcompetencias, esto es, la
competencia gramatical, la competencia sociolinguistica, la competencia discursiva y la
competencia estratégica. En este apartado se reserva a la presentacion de los contenidos sobre
los cuales se basaran el andlisis de cada subcompetencia comunicativa. Sin embargo, se

recordaran algunas definiciones en caso de necesidad.
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6.1.1. Criterios de analisis de la competencia gramatical

Competencias Fonético- Morfologica Sintéctica Léxico-semantica
fonoldgica
Fonética:  estudio | Morfologia: Sintaxis: estudio de | Lexicologia:
o de las realizaciones | estudio de la forma | la relacion entre las | estudio del Iéxico
Definiciones | 4o un  sonido |y de estructura | palabras o | de la lengua.
(habla). mtlert;la de las smta_g,mas ,en la Semantica:
Fonologia: andlisi palabras. :Jram?n, 'a5| COMO | .ot1dio del
. as funciones que significado.
de los sonidos o cumplen.
fonemas, (ideales)
de la lengua.
La pronunciacién: | 1. Categoria de |- Estructura de la |— Denotacién
— Los sonidos palabras oracton — Connotacion
— Fonemas /silabas | 2~ Estructura de = Funciones | _ ginonimia
palabras oracionales o
— El acento ) N — Antonimia
_ 3. Puntuacién — Tipos de oracion .
Contenidos |~ La entonacion — Homonimia
— El ritmo 4. Formacion de " i sirueturas — Homofonia
las palabras: | gramaticales
— Las pausas a. Derivacion — Tiempos verbales |~ Paronimia
— Prefijacion — Polisemia
— Sufijacion .
. — Metonimia
b. Composicion
c. Abreviacion — Campo léxico

— Aféresis
— Apocope
— Sincopa
— Sigla /acrénimo
d. Palabras
maletas
e. Neologismo
f. Préstamos

— Campo semantico

— Familia léxica

Tabla 4. Criterios de analisis de la competencia gramatical
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6.1.2. Criterios de analisis de la competencia sociolinguistica

Contenidos

Ejemplos

Los marcadores linguisticos de

relaciones sociales

Saludos, despedidas, disculpas, agradecimientos, cumplidos,
felicitaciones, etc.

Las expresiones de sabiduria

Refranes, modismos, expresiones de creencias, etc.

Valores o saberes ser

Respeto, honestidad, empatia, altruismo, modestia, tolerancia,
convivencia, paciencia, etc.

Niveles de lengua

Formal e informal

Tabla 5. Criterios de anélisis de la competencia sociolinglistica

6.1.3. Criterios de analisis de la competencia discursiva

Temas Cohesion Coherencia Geéneros discursivos
— Marcadores y conectores |— Macroestructura de los | Estructura formal de la
del discurso: textos narracion
Conectores argumentativos
(aditivos 'y de  precision, |_ ordenacion de argumentos, | Estructura formal de  la
adversaﬂyos,) CONCESIVOS, | jdeas, ejemplos en los | descripcion
consecutivos), ;
Contenidos parrafos
Reformuladores Estruct ¢ L de |
. e . ructur rm
(explicativos, rectificativos, o izacion de id > Il.JC u.? orma ¢
recapitulativos) rganlzacu?n e ideas en | explicacion
las conversaciones
Estructuradores (de
ordenacion, de apoyo Estructura formal de la
argumentativo, de |— Sujetos de reflexién orales | argumentacion

digresion, ejemplificativos)

—  Elementos  deicticos
(pronombres,
determinantes, adverbios y

locuciones adverbiales)

—Referencia anaférica/

Cataférica

y escritos

Tabla 6. Criterios de analisis de la competencia discursiva
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6.1.4. Criterios de analisis de la competencia estratégica

Tipos Estrategias comunicativas verbales Estrategias comunicativas verbales
- Parafrasis (usar términos o |- Elementos Kkinésicos (expresion facial,
expresiones aproximados) gestos)
— Léxico (usar palabras polisémicas, |- Elementos paraverbales (tono, timbre,
sinonimicas, de la L1 hiperénimos, | pausas, suspiro y tos voluntarios,
_ préstamos, crear palabras nuevas) onomatopeyas, interjecciones)
Contenidos

— Uso de muletillas

— Pedir ayuda (al interlocutor, consultar
un diccionario)

— Elementos proxémicos (control del espacio
comunicativo)

Tabla 7. Criterios de analisis de la competencia estratégica
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CAPITULO 4: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Después de la exposicion del marco tedrico y la metodologia de la presente
investigacion, parece muy juicioso presentar el estudio practico donde se expone el analisis y
la interpretacion de los datos recogidos en el manual Nueva didactica del espafiol 4. Por ello,
este capitulo se estructura en dos apartados. EIl primer punto tiene que ver con la presentacion
de los datos bibliogréaficos del manual y la descripcion su contenido. El segundo apartado, por

su parte, se dedica al analisis e interpretacion de los datos.
1. Presentacion del Nueva didactica del espafiol 4
1.1. Elementos paratextuales

llustracion 3. Tres primeras cubiertas de Nueva didactica del espafiol 4

Nueva DipAcTtic
DEL Espaoy 4

_ ENSENANZA SECUNDARIA

Vs pioAcricH ne ESAAOLA
e ™

En la primera cubierta, se observa dos imagenes. En la primera, se ve el globo
sostenido por varias manos, pero de distintos colores, es decir, el negro, el blanco y el
mestizo. Es mas, se constata que la segunda imagen es la repeticion de la primera, pero en vez
de las manos, se trata de un dibujo de personas de distintas razas y muy felices alrededor del
globo o, mejor dicho, del planeta. En efecto, estas imagenes simbolizan la globalizacion, la
interculturalidad o la diversidad cultural. También, a partir del mapa, se indican los distintos
horizontes de donde viene la lengua espafiola. Entre la primera y la segunda imagen, viene
mencionada la informacion sobre el titulo del libro (Nueva didactica del espafiol), el nivel
(cuarto curso de ELE) y el ciclo de ensefianza (ensefianza secundaria). Mas abajo de las
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iméagenes, se mencionan los autores, la editorial y el logo de la Agencia Espafiola De

Cooperacion Internacional. Esta precision pone de relieve la importancia de la cooperacion.

A la derecha de primera portadora, aparecen dos otras en que figuran los datos
referenciales del manual. En concreto, el libro de texto Nueva didactica del espafiol 4 fue
publicado en 2020 en la editorial HABIBI. Corresponde al nivel cuarto curso de ELE y se
situa en la continuidad de los manuales Nueva didactica del espafiol 1, 2 y 3. El proyecto fue
dirigido por Antonio Medina y Habissou Bidoung, bajo la coordinacion de Habissou Bidoung,
Félix Sepulveda y Esimingana Assako Vickie. Los autores son Habissou Bidoung,
Esimingana Assako Vickie, Mboudou Damaris Chantal, Lemana Bella Martine, Almudena

Agra y José Maria Hernandez.
1.2.  Contenidos

El manual fue elaborado a la luz de los planteamientos del enfoque por competencias,
segun las exigencias del nuevo silabo (2019). En este libro de texto, se propone fomentar el

pensamiento critico y reflexivo de los alumnos y desarrollar su competencia comunicativa.

En efecto, el manual Nueva didactica del espafiol 4 consta de cinco (05) modulos
distribuidos en 291 péaginas. Cada modulo empieza por la presentacion de una imagen que
anuncia el médulo y, bajo de dicha imagen aparecen los objetivos del médulo. Los contenidos
comienzan por algunos textos e iméagenes agrupados en una parte denominada Preliminares vy,
luego siguen las cinco (05) tareas. Tratdndose de los contenidos de las tareas, se observa que
la primera es una tarea preparatoria, las dos que siguen desarrollan temas transversales, la

cuarta trata de la iniciacion a la literatura y, en la Ultima, se propone una prueba.

En lo concerniente a la estructuracion de las tareas, se nota que vienen organizadas en
actividades. Las actividades de las tres primeras tareas de todos los modulos son idénticas
desde el punto de vista de los titulos. Sin embargo, las de las tareas 4 y 5 cambian de un
modulo a otro. Las actividades varian en la eleccion de los materiales, ya sea con iméagenes,
textos o ejercicios. Se utilizan también como material para las actividades capturas de pantalla

de blogs y paginas web. Alli viene el cuadro representativo que agrupa los modulo, tareas y

actividades.
Madulos Tareas Actividades
Médulo1 — ¢Qué familia la mia? Lee y aprende; Enriquece tu vocabulario;

Profundiza la gramatica; Opina y redacta;
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Vida familiar _ pamilia y sociedad

e integracion i
g — La mujer, ayer y hoy

social
Introduccion a la literatura espafiola, el
Romanticismo
Tarea final
— Urbanismo y contaminacion
] — Cambios climaticos e impactos
Médulo 2 medioambientales
Medio Proteccion del medioambiente y
. romocion del bienestar
ambiente, promocion del bienesta
bs_,alud y Introduccion a la literatura espafiola, el
Ienestar Realismo
Tarea final
— Paz y bienestar social
Médulo3 - Globalizacion y desigualdades
Ciudadaniay — Multiculturalismo y proteccion de las
aperturaal = Minorias
mundo Introduccion a la literatura espafiola, la
literatura vanguardista y la Generacion
del 27
Tarea final
— Consumo Yy responsabilidad
Modulo4 — El'mundo laboral
. — Lacultura del emprendimiento
La economia
ymueveel  Introduccion a  la literatura
mundo Iatlnoamer!cana, la literatura
precolombina
Tarea final
— Los medios de la comunicacion y
nosotros
Médulo 5

— TIC y oportunidades

Mass mediay — TICy abusos
comunicacién
Introduccién a la literatura

latinoamericana; el «Boom» de la
literatura hispanoamericana

Tarea final

Léxico; El arte de escribir; Ortografia

Descubrimos al poeta roméntico José de
Espronceda, Descubrimos al escritor
Gustavo Adolfo Bécquer

Te evaluamos

Lee y aprende; Enriquece tu vocabulario;
Profundiza la gramatica; Opina y redacta;
Léxico; El arte de escribir; Ortografia

Descubrimos al escritor realista Gabriel
Garcia Marquez; Descubrimos a otro
escritor realista Benito Pérez Galdés

Te evaluamos

Lee y aprende; Enriquece tu vocabulario;
Profundiza la gramaética; Opina y redacta;
Léxico; El arte de escribir; Ortografia

Descubrimos al poeta Federico Garcia
Lorca; Descubrimos al poeta Jorge Guillén

Te evaluamos

Lee y aprende; Enriquece tu vocabulario;
Profundiza la gramaética; Opina y redacta;
Léxico; El arte de escribir; Ortografia

Observa y lee; Observa atentamente las
fotos y lee atentamente los cuadros

Te evaluamos

Lee y aprende; Enriquece tu vocabulario;
Profundiza la gramatica; Opina y redacta;
Léxico; El arte de escribir; Ortografia

El «Boom» de la literatura
hispanoamericana; Literatura peruana con
Mario Vargas Llosa; Literatura colombiana;
Literatura cubana

Te evaluamos

Tabla 8. Contenidos de Nueva did4ctica del espafiol 4
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2. Analisis e interpretacion de la competencia comunicativa

En esta seccion se presentan los datos relativos al analisis cualitativo-cuantitativo de
las subcompetencias de la competencia comunicativa del corpus. En primer lugar, se tratara
cada subcompetencia de forma individualizada, segun los contenidos presentados en la parte
metodoldgica del estudio para comprobar cdmo se ven representados. Asimismo, se
observaran en qué medida se sirve el manual del repertorio de habilidades y actitudes a través

de las destrezas trabajadas.

Cada uno de los andlisis, subcompetencia por subcompetencia, se estructura de la
manera siguiente. En la primera parte, se ofrece una tabla-resumen con la informacion relativa
a los aspectos tratados de cada subcompetencia y las destrezas utilizadas precisando la pagina
la tarea y la actividad del manual. En la segunda parte del analisis, se especifica, seccion por
seccion, los distintos componentes tratados en el manual, las destrezas y los componentes
tratados en cada destreza. Estos datos, ademas, vienen acompafiados por unas tablas y unos
graficos circulares de porcentajes recapitulativos, que ayudan a condensar y resumir la
informacion que permiten una visualizacion mejor de las proporciones analizadas. La

descripcion, no obstante, dado el tema tratado, es basicamente cualitativa.
2.1.  Andlisis e interpretacion de la competencia gramatical

En esta parte, se proyecta presentar, por una parte, los datos fonético-fonoldgicos,
morfoldgicos, sintacticos y Iéxico-semanticos recogidos en el manual Nueva didactica del
esparfiol 4. Después del analisis y de la interpretacion de los datos, se proyecta averiguar si

toman en cuenta las cuatro destrezas linguisticas.

2.1.1. Subcompetencia fonético-fonoldgica

2.1.1.1. Tabla-resumen

La siguiente tabla resume los contenidos fonético-fonoldgicos desarrollados en el
manual Nueva didactica del espafiol 4 (39 en total), tomando en cuenta las actividades que
figuran en cada modulo, con indicacion de las paginas, las tareas y las actividades

correspondientes, asi como los tipos de habilidades utilizados.
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Subcompetencia fonético-fonolégica

Componentes Pagina Modulo Tarea @ Actividad = Destrezas

Lectura del texto 17 1 1 1 EO
El acento y la tilde 30 1 1 7 CA/EE
Silabas tonicas y silabas atonas 30 1 1 7 CA/EE
Lectura del texto 34 1 2 1 EO
El fonema /b/ 45 1 2 7 EE
Clases de palabras por el lugar del acento 45 1 2 7 EE
Lectura del texto 49 1 2 1 EO
La entonacion de las oraciones interrogativas 54 1 3 3 CA/EE
El fonema /v/ 59 1 3 7 EE
Acentuacion de las palabras agudas 59 1 3 7 CA/EOQ/EE
Errores comunes: (b/v) 67 1 5 Final EE
Lectura del texto 72 2 1 1 EO
Acentuacion de diptongos, triptongos y hiatos 82 2 1 7 EE
Lectura del texto 84 2 2 1 EO
El fonema /h/ 97 2 2 7 EE
Acentuacion de las palabras 97 2 2 7 CA/EE
Lectura del texto 100 2 3 1 EO
Los fonemas /g/ 'y 13/ 112 2 3 7 EE
Acentuacion de diptongos 112 2 3 7 CA/EE
Lectura del texto 126 3 1 1 EO
Los fonemas /m/y /n/ 139 3 1 7 EE
Acentuacion de diptongos, triptongos y hiatos 139 3 1 7 EE
Lectura del texto 143 3 2 1 EO
Los fonemas /c/, /z/, Ikl y Ig/ 154 3 2 7 EE
Acentuacion de monosilabos 154 3 2 7 EE
Lectura del texto 157 3 3 1 EO
El fonema /r/ 169 3 3 7 EE
Acentuacion de hiatos 169 3 3 7 EE
Completa las palabras con los fonemas /m/'y 178 3 5 Final EE
Te{ctura del texto 186 4 1 1 EO
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Acentuaci.()n de palgbras (pronombres) 198 4 1 v EE
interrogativas y exclamativas

Lectura del texto 199 4 2 1 EO
Diferenciar este/esta, éste/ésta y esta/esté 210 4 2 7 EE
Lectura del texto 213 4 3 1 EO
La diéresis «U» 227 4 3 7 EE
Lectura del texto 243 5 1 1 EO
Los fonemas /d/ y /z/ finales 254 5 1 7 EE
El acento diacritico 254 5 1 7 EE/EO
Lectura del texto 256 5 2 1 EO
Acentuacion de las palabras monosilabas 266 5 2 7 EE
Lectura del texto 268 5 3 1 EO

Tabla 9. Tabla-resumen de los componentes fonético-fonoldgicos

2.1.1.2. Componentes fonético-fonoldgicos

La tabla y el grafico que vienen a continuacion recapitulan los componentes fonético-

fonologicos tratados en Nueva didactica del espafiol 4.

Componentes Frecuencia | Frecuencia

Fonemas 3-2-4-1-1 10 38%
Acento 3-3-3-2-2 14
Silabas 1-0-0-0-0 01 o
Entonacion 1-0-0-0-0 01 0 34%
Lecturas 3-3-3-3-3 15 2%
B Fonemas M Acento M Silabas M Entonacion M Lecturas
Total 41 41
Tabla 10. Componentes fonético-fonoldgicos por criterios Gréfico 1. Componente fonético-fonoldgico

A partir de los datos presentados, se constata que los componentes fonético-
fonoldgicos tratados en el manual Nueva didactica del espafiol 4 son los fonemas, el acento,
las silabas, la entonacion y la pronunciacién mediante la lectura. Se ha identificado 15
actividades relacionadas con la lectura del texto, lo que representa 38%. El acento aparece en
segunda posicién con 14 casos, 0 sea, 54% («Acentuacion de las palabras agudas»;
«Acentuacion de diptongos, triptongos y hiatos»). Por su parte, los fonemas aparecen en 10

ocasiones (38%) («Los fonemas /b/ y /v/»; «Los fonemas /c/, /z/, Ikl y Ig/»). Por ultimo, figura
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un caso donde se trata de las silabas (Silabas tonicas y silabas atonas) y un caso relacionado

con el estudio de la entonacion (La entonacion de las oraciones interrogativas).

Esta revision permite inferir, de forma explicita, que se abordan més los contenidos
fonoldgicos que los fonéticos en el manual Nueva didactica del espafiol 4. No obstante, hace
falta precisar que se hace alusion al aspecto fonético de forma implicita en las actividades

relacionadas con la lectura de textos.
2.1.1.3. Destrezas linguisticas

La tabla y el grafico siguientes presentan los datos obtenidos acerca de las destrezas

empleadas con los componentes fonético-fonologicos.

2% 12% 0,
CA/EE 5
CAJ/EE/EO 1
EE 19
EO 15
EE/EO 1
_ HCA/EE ®CA/EE/EO HEE HWEO HEE/EO
Tabla 11. Destrezas de la competencia fonético-fonoldgica Grafico 2. Destrezas fonético-fonoldgicas

En primer lugar, en lo refiriéndose al uso de las destrezas de forma individual, los
resultados indican que la expresion escrita es la destreza que mas se emplea en el manual con
19 casos (46%) («Diferenciar este de esta, éste de ésta y esta de esté»; «Completa las palabras
con los fonemas /m/ y In/»). Después, aparece la expresion oral con 15 casos (37%),
representados a través de las actividades relacionadas con la lectura.

En lo que toca a las destrezas trabajadas de forma conjunta, se puede ver que la
comprension auditiva y la expresion escrita aparecen juntas 5 veces (12%) («Acentuacién de
diptongos: escucha a tu profesor pronunciar las palabras siguientes y escribelas en su columna
correspondiente por el lugar del acento»; «Silabas ténicas y silabas atonas: Escucha a tu
profesor pronunciar las siguientes palabras y subraya las silabas tonicas»). La expresion
escrita y oral aparecen juntas una vez (2%) (El acento diacritico: lee con atencién y escribe la

tilde cuando convenga). Por fin, se encuentra la comprensién auditiva y la expresion escrita
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junto a la expresion oral una vez (2%) (Acentuacion de las palabras agudas: Escucha a tu
profesor pronunciar las palabras siguientes. Luego, léelas ti silabeando. Separa las silabas,
subraya la ténica y escribe la tilde cuando corresponda.).

Como sintesis, se puede observar que la expresion escrita es la destreza que méas se
utiliza en el manual para trabajar los componentes fonético-fonoldgicos, con precisamente 26
casos, sola o acompariada de otras destrezas. Deja la expresion oral en segunda posicion, al
ser utilizada 17 veces sola o seguida de otras habilidades. Sin embargo, se puede pensar que
se pone un acento particular en la comprension auditiva y la expresion oral con los

componentes fonético-fonoldgicos, pues tratan mas de los mecanismos de la lengua hablada.

2.1.2. Subcompetencia morfologica

2.1.2.1. Tabla-resumen

Los 37 contenidos morfologicos tratados en este manual, tras la revision de las
actividades que figuran en los cinco moédulos, con indicacion de la pagina, la tarea, la

actividad correspondiente y la destreza empleada figuran en la tabla que viene a continuacion.

COMPETENCIA MORFOLOGICA

Componentes Pagina Tarea Actividad Destreza
Modulo 1
Buscar 3 palabras derivadas de las palabras siguientes (6) 20 1 2 EE
Formacion del presente de indicativo 21 1 3 EE
Formacidn del presente de subjuntivo 23 1 3 EE
Buscar_ las palabras derivadas de los verbos, adjetivos y 26 1 5 EE
sustantivos
Recordamos los signos de puntuacion (9) 28 1 7 EE
Recordamos la mayuscula 28 1 7 EE
Buscar los sustantivos derivados de los adjetivos (10) 37 2 2 EE
Buscar los verbos derivados de los sustantivos (6) 37 2 2 EE
Presentacion del género de 7 adjetivos 57 3 5 EE
Modulo 2
Buscar los adjetivos derivados de los sustantivos (6) segun el 76 1 5 EE

género
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Recuerda las preposiciones espafiolas 78 EE
Aprende los verbos y adjetivos derivados de los sustantivos 80 EE
()
Rellenar los cuadros de clases palabras con los términos del 87 CL/EE
texto
Buscar las palabras derivadas de los adjetivos (4) 87 EE
«Antesala»: dar el tipo de palabra y sus componentes 103 EE
Buscar 5 palabras compuestas 103 EE
Buscar los infinitivos de: «puedan», «viajo», «reducen» y «ha 104 EE
sido»
Conjugar: «poder», «viajar», «reducir» y «ser» en pretérito 104 EE
indefinido
Formacion del imperativo 105 EE
Modulo 3
Buscar las palabras derivadas de los adverbios, adjetivos y
130 EE
nombres
Buscar los adjetivos derivados de los verbos (8) 130 EE
Buscar los verbos y adjetivos derivados de los sustantivos 146 EE
Buscar los verbos y adjetivos derivados de los cinco 152 EE
continentes
Formacion del pretérito imperfecto 162 EE
Modulo 4

Buscar los sustantivos derivados de pedir, suplicar, rogar y | 189 EE
comprar
Aprender los sustantivos derivados de verbos sobre el 196 EE
consumo
Precisar la estructura de las palabras siguientes (6) 202 EE
Formacidn del pretérito perfecto compuesto 202 EE
Formacidn del participio pasado 202 EE
Aprender los sustantivos derivados de verbos sobre los

. 208 EE
conflictos
Buscar los sustantivos y adjetivos derivados de los verbos (17) | 217 EE
Formacion del pretérito imperfecto del subjuntivo 219 EE
Aprender sustantivos derivados de los verbos sobre la| 224 EE

economia (9)

Modulo 5
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Buscar los adjetivos derivados de los sustantivos (9) 247 1 EE
Buscar los sustantivos derivados del vocablo «radio» 271 2 EE
Buscar las palabras derivadas de los nombres, adjetivos y 271 2 EE
adverbios

Formacion del pretérito pluscuamperfecto 272 3 EE
Precisa la estructura de transmision, entretener, grupal y 275 5 EE

postura

Tabla 12. Tabla-resumen de los componentes morfol6gicos

2.1.2.2.  Componentes morfoldgicos

La tabla y el grafico siguientes presentan los componentes morfoldgicos incluidos en

el manual Nueva didactica del espafiol 4.

Componentes Frecuencia = Frecuencia 3% 11% ke s

30%
Clases de palabras 1-1-1-1-0 4 g m Derivacion y clases
Derivacion y clases de | 4-3-4-5-3 19 de palabras
palabras Composicion
Composicién 0-2-0-0-0 2

W Estructuras de

Estructuras de palabras | 3-1-1-4-2 11 59% palabras
Puntuacion 1-0-0-0-0 01 B Puntuacién
Total 37 37
Tabla 13. Componentes morfolégicos por criterios Grafico 3. Componente morfolégico

La tabla muestra que cuatro factores morfoldgicos (clases de palabras, estructuras de
palabras, la puntuacion y la formacion o creacion de palabras) estan representados en el
manual Nueva didactica del espafiol 4, con precisamente 37 componentes. Se puede ver a
través de los datos que el manual acuerda un gran interés a las clases o categorias de palabras,
con 23 casos (62%). En efecto, aparecen 4 veces (11%) de modo individual («Rellenar los
cuadros de clases palabras con los términos del texto»; «Recuerda las preposiciones
espafolas») y 19 veces (51%) junto a la derivacién («Completar el cuadro con los verbos y
adjetivos derivados de los sustantivos defensa, igualdad, injusticia, informacion, canales,
conexiones y creacion»; completar el cuadro con los sustantivos derivados de los verbos

pedir, suplicar, rogar y comprar»).

Por otra parte, al considerar la derivacion y la composicion como procedimientos de la

creacion de palabras, se puede decir que hay 21 casos (57%) de formacién de palabras. En



concreto, la derivacion aparece 19 veces y la composicion 2 veces (3%) («Antesala: dar el

tipo de palabra y sus componentes»; «Buscar cinco palabras compuestas).

En lo que concierne las estructuras de palabras, aparecen 11 veces (30%) («Formacion
del pretérito pluscuamperfecto»; «Formacion del participio pasado»). Ademas, se ha
identificado un caso de puntuacion (Recordamos los signos de puntuacion: la coma, el punto,
el punto y coma, dos puntos, interrogaciones, exclamaciones, las comillas, los puntos

suspensivos y la raya).

Estos datos indican que el manual Nueva didactica del espafiol 4 tiene como principal
objetivo en el plano morfoldgico, desarrollar y fomentar las categorias de palabras. La escasa
presencia de las estructuras de palabras y de la puntuacion puede explicarse por el nivel de

estudio, que es el segundo ciclo.

2.1.2.3. Destrezas linguiisticas

Los siguientes tabla y grafico presentan los datos obtenidos en lo referente a las
habilidades empleadas con los componentes morfoldgicos.

EE 36
CL/EE 1
97%
Tabla 14. Destrezas de la competencia morfoldgica Gréfico 4. Destrezas morfologicas

Los resultados obtenidos indican que la expresion escrita es casi la Unica destreza
utilizada para tratar los componentes morfoldgicos. Aparece 37 veces trabajada de forma
individual (97%) («Coloca los signos de puntuacion que sean necesarios en el siguiente texto,
igual que las modificaciones consecuentes»; «Conjuga los verbos pedir, viajar, reducir y ser
en pretérito perfecto simple y en todas las personas» p.104) y una vez junto a la comprension

lectora (3%) (Rellenar los cuadros de clases palabras con los términos del texto).
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En suma, se puede decir que el manual Nueva didactica del espafiol 4 tiende a
privilegiar la expresion escrita en detrimento de la compresion auditiva, la comprension
lectora y la expresion oral. De hecho, seria necesario que los aprendientes practicaran también

oralmente para que adquieran la competencia morfoldgica en su globalidad.

2.1.3. Subcompetencia sintactica

2.1.3.1. Tabla-resumen

La siguiente tabla resume los contenidos sintacticos tratados en este manual (39 en
total), tomando en cuenta las actividades que figuran en cada modulo, con precision de las

paginas, las tareas y las actividades correspondientes, asi como los tipos de habilidades

utilizados.
COMPETENCIA SINTACTICA
Componentes Pagina Tarea  Actividad | Destreza
Modulo 1
El uso del presente de indicativo 21 1 3 EE
El uso del presente de subjuntivo 23 1 3 EE
Las construcciones con «ser» y «estar» 39 2 3 EE
La construccion de los comparativos 41 2 3 EE
Traduccion de 5 frases del espafiol al francés 41 2 3 EE
La oracién interrogativa, afirmativa y negativa 54 3 3 EE
Completar las frases con «ser» 0 «estar» segin convenga 67 5 Final EE
Completar las frases con el modo subjuntivo segun 67 5 Final EE
convenga
Modulo 2

El uso de los adverbios de lugar 78 1 3 EE
El uso de las preposiciones a, en 'y de 89 2 3 EE
El uso de las preposiciones por y para 91 2 3 EE
El uso del imperativo 105 3 3 EE
Las construcciones de relativo 107 3 3 EE
Completar las frases con las palabras (nexos) adecuada 120 5 Final EE
Completar las oraciones con el pronombre relativo correcto 120 5 Final EE
Escribe el pronombre relativo adecuado con la preposicion 120 5 Final EE
sugerida
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Modulo 3

El uso de «sino» y «si no» 148 2 3 EE
La expresion de la causa 149 2 3 EE
El uso del pretérito imperfecto 162 3 3 EE
El estilo directo e indirecto 163 3 3 EE
Rellenar los huecos con porque, por qué, porqué y 178 5 Final EE
por...que
Modulo 4
La expresion del deseo, de la duda y del mandato 191 1 3 EE
El uso de los adverbios de modo 193 1 3 EE
El uso del pretérito perfecto compuesto 204 2 3 EE
La traduccion de «on», «devenir» y «avoir beau» 206 2 3 EE
Traduccidn de oraciones: espafol-francés / francés-espafiol 206 2 3 EE
El uso del pretérito imperfecto del subjuntivo 219 3 3 EE
La traduccién de «c’est...qui» Yy «c’est...que» 221 3 3 EE
Traduccidn de oraciones: espafol-francés / francés-espafiol 222 3 3 EE
Completar las frases con el infinitivo o el presente de | 236 5 Final EE
subjuntivo
Rellenar los huecos con los verbos adecuados 236 5 Final EE
Modulo 5
El superlativo 249 1 3 EE
El uso de haber, ser y estar 250 1 3 EE
La voz pasiva 262 2 3 EE
El uso del pretérito pluscuamperfecto 272 3 3 EE
Cuenta como llegaste tarde a clase y como habia
reaccionado el profesor utilizando el pretérito 212 3 3 EE/EO
pluscuamperfecto
La oracion concesiva 273 3 3 EE
Completar las oraciones con adverbios de tiempo 291 5 Final EE
adecuados
Completar las oraciones con adverbios de lugar adecuados 291 5 Final EE

Tabla 15. Tabla-resumen de los componentes sintacticos

2.1.3.2.  Componentes sintacticos

En esta seccion, se presentan los contenidos sintacticos desarrollados en el manual

Nueva didactica del espafiol 4 precisando la frecuencia y la proporcion con la cual aparece

cada uno.
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Componentes Frecuencia ' Frecuencia

H Tiempos verbales
Tiempos verbales 3-1-1-4-2 11

M Estructuras
Estructuras gramaticales | 4-7-4-6-5 26 gramaticales

Tipos de oraciones
Tipos de oraciones 1-0-0-0-1 02
Total 39 39
Tabla 16. Componentes sintacticos por criterios Gréfico 5. Componente sintactico

Se observa con los datos presentados que los tiempos verbales, las estructuras
gramaticales y los tipos de oraciones son los contenidos de indole sintactico desarrollados en
el manual Nueva didactica del espafiol 4, con 39 casos registrados. Las estructuras
gramaticales constituyen los contenidos méas tratados, pues aparecen 29 veces, es decir, un
67% («La voz pasiva»; «El uso de sino y si no»). Con respecto a su reparticion a través del
manual, vienen mas representados en los modulos 2 y 4 (7-6) que en los modulos 1, 3y 5 (4-
4-5).

En segunda posicion, los tiempos verbales aparecen en 11 ocasiones, esto es, un 28%
(«El uso del pretérito pluscuamperfecto»; «El uso del presente de subjuntivo»). Estos
contenidos figuran mas en el primero (3) y cuarto modulo (4) que en el segundo (1), tercero

(1) y quinto moédulo (2).

Por ultimo, el manual trata de los tipos de oraciones 2 veces, 0 sea, un 5% («La
oracién interrogativa, afirmativa y negativa»; «La oracion concesiva». El primer elemento

aparece precisamente en el primer modulo y el segundo en el quinto médulo.

Los datos obtenidos muestran que el manual Nueva didactica del espafiol 4 consagra
un espacio al estudio de la sintaxis. Sin embargo, ¢favorecen estos contenidos la adquisicion

de la competencia sintactica?
2.1.3.3. Destrezas linguisticas

Los datos en relacion con las destrezas utilizadas en el manual para tratar los

contenidos sintacticos son los siguientes.
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EE 38
EE/EO 01
97%
Tabla 17. Destrezas de la competencia sintactica Gréfico 6. Destrezas sintacticas

Segun los datos precedentes, la expresion escrita es la habilidad méas utilizada para
trabajar los contenidos sintacticos en el manual Nueva didactica del espafiol 4. Dicha
habilidad se encuentra en 38 casos de forma individual (97%) («Utiliza el superlativo relativo
en las frases siguientes»; «Rellenar los huecos con porque, por qué, porqué y por...que»,
«Completa las frases siguientes conjugando los verbos en presente de indicativo») y una vez
junto a la expresion oral («Cuenta como llegaste tarde a clase y como habia reaccionado el

profesor utilizando el pretérito pluscuamperfecto»).

El analisis de los contenidos sintacticos ha permitido notar que el manual Nueva
didactica del espafiol 4 propone un monton de actividades trabajar los contenidos sintacticos.
Sin embargo, casi todas las actividades emplean Unicamente la expresion escrita. Por
consiguiente, con tal solo este manual, es dificil que el alumnado adquiera la competencia

sintactica en su totalidad, pues la lengua es a la vez hablada y escrita.

2.1.4. Subcompetencia Iéxico-semantica

2.1.4.1. Tabla-resumen

El componente léxico-semantico en este manual (114 en total), teniendo en cuenta las
actividades que figuran en cada moédulo, con indicacion de las péginas, las tareas y las
actividades correspondientes, asi como los tipos de destrezas empleados se resumen en la
siguiente tabla.

Componentes Pagina  Tarea Actividad Destreza
Sirvete del diccionario para explicar las palabras dificiles 14 1 1 CL ‘
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Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 17 1 1 CL
del docente
Traduccion de 9 expresiones espafiolas al francés 18 1 1 CL
Campo Iéxico de «familia» 20 1 2 EE
Buscar la familia léxica de 5 palabras 20 1 2 EE
Buscar el significado de proporcionar, carecer Yy 20 1 2 EE
embarcarse
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 20 1 2 EE
Campo Iéxico de matrimonio 26 1 5 EE
Sinénimos de «boda» y «viudo(a)» 26 1 5 EE
Traduccion de 34 conceptos y expresiones espafioles al 26 1 5 EE
frances
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 34 2 1 CL
del docente
Familia léxica de 10 adjetivos y 6 sustantivos 37 2 2 EE
Traduccidn de textos: espafiol-frances / francés-espafiol 38 2 2 EE
Sinénimos de «amor», «amar» y «alegre» 43 2 5 EE
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 49 3 1 CL
del docente
Buscar el significado de las palabras con la ayuda del 52 3 2 EE
docente
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 53 3 2 EE
Polisemias de aspecto y apariencia 57 3 5 EO/EE
Los homofonos 60 3 7 EE
Traduccion de fragmentos: espafiol-francés / francés- 66 5 Final EE
espafiol

Modulo 2
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 72 1 1 CL
del docente
Traduccién de 12 conceptos y expresiones espafioles al 75 1 2 EE
francés
Traduccidn de textos: espafiol-frances / francés-espafiol 76 1 2 EE
Familia léxica de 7 sustantivos 80 1 5 EE
Campo semantico de colores (5) 80 1 5 EE
Anténimo de 5 conceptos 80 1 5 EE
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 84 2 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 86 2 1 CL
diccionario
Buscar el significado de palabras dificiles en el 87 2 2 EE
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diccionario

Campo léxico de «naturaleza» 88 2 2 EE
Traduccion de textos: espafiol-frances / francés-espafiol 88 2 2 EE
Campo léxico de «futbol» 94 2 5 EO/EE
Explicacion de algunas palabras relacionadas con el 94 2 5 EO/EE
fatbol
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 100 3 1 CL
del docente
Traduccién de 12 conceptos y expresiones esparioles al 103 3 2 EE
francés
Buscar el significado de «antesala» en el diccionario 103 3 2 EE
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 104 3 2 EE
Motivado por los problemas del medio ambiente, la
contaminacion por plasticos, el gasto de las energias,
escribe un discurso que vas a leer delante de tus
compafieros para convencerlos de que cambien de
comportamiento para un mundo mejor.

. S 109 3 4 EE/EO
Recuerda que puedes utilizar el vocabulario (sinonimia)
siguiente:
Reciclar, depurar, regenerar
Ecoldgico, bioldgico (alimento), limpio, natural, sano
Polucionado, transgénico  (alimento),  degradado,
artificial, insalubre
Campo léxico de «bienestar» 110 3 5 EE
Sinénimos de 9 palabras 110 3 5 EE
Buscar palabras anténimas al bienestar 110 3 5 EE
Traduccién de fragmentos: espafiol-francés / francés- 119 5 Final EE
espafol

Modulo 3

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 126 1 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 130 1 2 EE
diccionario
Familia léxica de 16 conceptos 130 1 2 EE
Campo léxico de «convivencia» 130 1 2 EE
Traduccidn de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 131 1 2 EE
Campo léxico de «paz» 137 1 4 EE
Aprende los sindnimos de «paz» 137 1 4 EE
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Dar 5 antonimos de «paz» 137 1 4 EE
Relacmnar' expresiones  con  sus  definiciones 137 1 4 EE
correspondientes
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 143 5 1 cL
del docente
Buscar la familia Iéxica de 8 conceptos 146 2 2 EE
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 147 2 2 EE
Buscar la familia Iéxica de los cinco continentes 152 2 5 EE
Campo léxico de «paisaje» 152 2 5 EE
Campo léxico de «viaje» 152 2 5 EE
Aprende 5 anténimos 152 2 5 EE
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 157 3 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 158 3 1 CL/EE
diccionario
Buscar el significado de palabras dificiles en el
diccionario 160 3 2 CL/EE
Dar los antonimos de 6 palabras 160 3 2 CL/EE
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 161 3 2 EE
Razonad en grupos de 4. Unas personas piensan que
existe una cultura superior y otra inferior.
Podéis utilizar las palabras y expresiones (sinonimia) 164 3 4 EE/EO
como:
Segun pienso yo, opino que, debo decir
Mapa conceptual de «identidad cultural» 166 3 5 EE
Campo Iéxico de «costumbre» 166 3 5 EE
Tradycmon de fragmentos: espafiol-francés / frances- 177 5 Final EE
espafiol

Modulo 4
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 186 1 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 189 1 2 CL/EE
diccionario
Dar la familia Iéxica de 5 verbos 189 1 2 EE
Traduccidn de textos: espafiol-frances / francés-espafiol 190 1 2 EE
Familia léxica de 9 conceptos relacionados con el 196 1 5 EE
consumo
Campo léxico de «desarrollo econémico» 196 1 5 EE
Traduccidn de 12 expresiones espafioles al francés 196 1 5 EE/EO
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 199 5 1 cL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 202 5 5 CL/EE

diccionario
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Traduccidn de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 203 2 2 EE
Traduccion de 5 palabras espafioles al francés 208 2 5 EE
Buscar las palabras correspondientes a cada una de las 5 208 5 5 EE
definiciones
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 213 3 1 cL
del docente
Di con tus propias palabras lo que es el emprendimiento 213 3 1 EO/EE
Traduccion de 7 expresiones espafoles al francés 216 3 1 EE
Familia léxica de 14 verbos 217 3 1 EE
Buscar el significado de 7 palabras dificiles en el 218 EE
diccionario
Traduccidn de textos: espafiol-frances / francés-espafiol 218 2 EE
Traduccion de oraciones: espafol-francés / francés- 299 3 3 EE
espafol
Familia Iéxica de 9 verbos 224 3 5 EE
Reconstituir el campo Iéxico de «emprendimiento» 225 3 5 EE
Corresponder las palabras con sus definiciones 225 3 5 EE
Traduccion de fragmentos: espafiol-francés / francés- 236 5 Final EE
espafol

Modulo 5
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 240 Intro. | Preliminar EE
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 243 1 1 CL
del docente
Buscar en el texto el campo léxico de la vida privada 247 1 1 CL
Buscar en el texto el campo Iéxico de violacion de la vida 247 1 1 CL
privada
Buscar el antonimo de 9 adjetivos 247 1 1 EE
Traduccion de 5 conceptos y expresiones espafoles al 247 1 2 EE
francés
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol 248 1 2 EE
Campo léxico de los mass media y comunicacion 252 1 5 EE
Construir la familia léxica de 9 conceptos 252 1 5 EE
Sinénimos de 13 conceptos 252 1 5 EE
Buscar el significado de 13 conceptos y expresiones 252 1 5 EE
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 256 2 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 258 2 1 EE

del docente
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Relacionar palabras o expresiones con sus definiciones
Traduccion de textos: espafiol-francés / francés-espafiol
Campo léxico de la tecnologia

Definicion de palabras y expresiones clave

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda
del docente

Buscar el significado de palabras dificiles en el
diccionario

Buscar en el texto el campo léxico de la privacidad
Construir la familia léxica de 4 palabras

Traduccion de fragmentos: espafiol-francés / francés-
espafiol

Mapa conceptual de la comunicacién

Traduccion de fragmentos: espafiol-francés / francés-
espafiol

260
261
264
264

268

271

271
271

271

275
291

W NN NN

(62}

Tabla 18. Tabla-resumen de los componentes Iéxico-semanticos

2.1.4.2.  Componentes Iéxico-semanticos

= o1 o1 NN

N

N

Final

EE
EE
EE
EE

CL

CL/EE

CL/EE
EE

EE

EE
EE

La tabla y el gréafico siguientes resumen los datos relativos a los contenidos léxico-

semanticos que figuran en el manual Nueva didactica del espafiol 4.

Componentes Frecuencia = Frecuencia
Denotacion 3-6-4-9-4 26
Denotacion/ 9-7-7-8-10 41
connotacion

Polisemia 1-0-0-0-0 01
Sinonimia 2-2-2-0-1 07
Antonimia 0-2-3-0-1 06
Homofonia 1-0-0-0-0 01
Campo léxico | 2-3-6-2-6 19
Campo 0-1-0-0-0 01
semantico

Familia léxica | 2-1-3-4-2 12
Total 114 114

Tabla 19. Componentes Iéxico-semanticos por criterios

10%

B Denotacién

M Denotacidén/con
notacion
Polisemia

W Sinonimia

M Antonimia
Homofonia

B Campo léxico

B Campo

semantico
B Familia léxica

Grafico 7. Componente Iéxico-semantico

A partir de esta tabla, se puede comprobar que el manual Nueva didactica del espafiol

4 trata en total 114 fendmenos léxico-semanticos. Consisten en la denotacién, connotacion,
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polisemia, sinonimia, antonimia, homofonia, el campo Iéxico y semantico y la familia léxica.
Dentro de las categorias enumeradas, se observa que la denotacion es el fendmeno Iéxico-
semantico méas desarrollado, con 26 casos individuales (23%) («Buscar el significado de
palabras dificiles en el diccionario»; «Relacionar palabras o expresiones con sus
definiciones») y 41 casos asociada a la connotacion (36%) («Traduccion de fragmentos:
espariol-francés / francés-espafiol»; «Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda
del docente»). Su reparticion en los médulos se hace mas o menos de forma equilibrada.

En segundo momento, el campo léxico aparece representado en el manual 19 veces, es
decir un 17% («Mapa conceptual de la comunicacion»; «Reconstituir el campo Iéxico de
emprendimiento»). Este componente es mas representado en los médulos 3 y 5 (6-6) que en
los médulos 1, 2 y 4 (2-3-2). Acerca del campo Iéxico, se nota también la presencia de los
contenidos relacionados con la familia 1éxica. En efecto, aparecen en 12 ocasiones, 0 sea,
10% («Buscar la familia Iéxica de Europa, Africa, América, Oceania y Asia»; «Buscar la
familia léxica de adopcion, infertilidad, paternidad, proteccion y pretension». Los 12
contenidos son mas representados en los médulos 4 y 3 (4-3) que en los modulos 1, 2y 5 (2-
1-2).

En tercera instancia, se encuentran algunos contenidos relativos a la sinonimia y la
antonimia. En concreto, hemos identificado 7 casos de sinonimia (6%) («Aprende los
sinénimos de la paz»; «Sindnimos de amor, amar y alegre»), que aparecen médulos 1, 2, 3y
5. En cuanto a la antonimia, hemos registrado 6 casos (5%) («Dar 5 antonimos de la paz»;

«Buscar palabras antonimas al bienestar») repartidos en los médulos 2, 3y 5.

Por ultimo, hay un caso de polisemia (Polisemias de aspecto y apariencia), de
homofonia (Los homofonos, p60) y de campo semantico (Campo semantico de colores). La

polisemia y la homofonia aparecen en el primer médulo y campo semantico en el segundo.

Los datos obtenidos muestran que el manual Nueva didactica del espafiol 4 da un
espacio mayor a la adquisicién del vocabulario. No obstante, ;qué habilidad(es) activa(n)

concretamente estos conocimientos?
2.1.4.3. Destrezas linguisticas

Los datos concernientes al uso de las destrezas para trabajar los contenidos Iéxico-

semanticos se resumen de este modo:
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CL 20
CL/EE 7
EE 80
EE/EO 7 70%
_ WCL ECL/EE MEE HWEE/EO
Tabla 20. Destrezas de la competencia léxico-seméntica Gréfico 8. Destrezas léxico-semanticas

Los resultados obtenidos revelan que, en el manual Nueva didactica del espafiol 4, la
expresion escrita es la destreza mas empleada para trabajar los contenidos Iéxico-semanticos.
Se ha registrado 80 actividades en las que se utiliza de modo individual (70%) («Traduccion
de textos: espafiol-francés / francés-espafiol»; «Relacionar palabras o expresiones con sus
definiciones y utiliza cada una para completar las frases siguientes»), 7 veces junto a la
comprension lectora (6%) («Apunta las palabras dificiles del texto. Con la ayuda de tu
diccionario, busca su significado. Luego, construye frases con cada una de ellas»; «Buscar el
significado de palabras dificiles en el diccionario. Elige seis de esas palabras y construye seis
frases») y 7 a la expresion oral (6%) («Di con tus propias palabras lo que es el
emprendimiento»; «Construye cinco frases correctas utilizando las expresiones traducidas y
léelas a tus comparieros con la ayuda del profesor, p.196». La comprension lectora es la
segunda destreza utilizada con muestras elevada. Ademas de los casos donde aparece junto a
la expresion escrita (6%), viene de forma individual en 20 ocasiones (18%) (Buscar el
significado de palabras dificiles con la ayuda del docente, paginas 34, 243).

Estos datos ponen de manifiesto, una vez més, el menosprecio de la comprension
auditiva en este manual. Es lo que justifica la alta manifestacion de la expresion escrita y la
casi inexistente manifestacion de la expresion oral, pues comprension auditiva estd
intimamente asociada a la expresion oral sin la cual no se concibe. De la misma forma, hay
una correspondencia evidente entre la comprension lectora y la expresion escrita. Por otra
parte, el manual Nueva didactica del espafiol 4, utiliza en ciertas ocasiones el método de
gramatica-traduccion para la practica de las actividades gramaticales en general y de las
semanticas en particular. Prueba de ello, hemos identificado 28 casos de traduccion, lo que
corresponde a 25%.
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2.1.5. Componentes de la competencia gramatical

La tabla y el grafico que vienen a continuacion resumen los datos obtenidos en
relacion con todos los contenidos de la competencia gramatical, es decir, fonético-

fonolégicos, morfoldgicos, sintacticos y Iéxico-semanticos presentados anteriormente.

Subcompetencias Frecuencia
49%

Fonético-fonoldgica 41

Morfoldgica 37 16%
Sintéctica 39

Léxico-semantica 114 17%

Total 231 H Fonético-fonolégica ® Morfoldgica M Sintactica M Léxico-semdntica
Tabla 21. Componentes linguisticos por subcompetencia Gréfico 9. Componente linglistico

Los datos recogidos muestran que el manual trata 231 componentes linglisticos o,
mejor dicho, de la competencia gramatical. Los contenidos Iéxico-semanticos son los mas
tratados, con 114 casos (49%). En segundo lugar, los contenidos fonético-fonoldgicos
aparecen 41 veces (18%). En tercer lugar, los contenidos sintacticos figuran 39 veces (17%).

Por ultimo, se aprehende 37 casos (16%) de los contenidos morfoldgicos.

Estos resultados indican que, desde el punto de vista linguistico, el libro de texto tiene
como principal objetivo favorecer la adquisicion del vocabulario en relacion con los distintos
temas tratados. En este sentido, se sirve de la fonética, fonologia y la morfosintaxis, que
engloban en total 117 elementos, para asentar este vocabulario. Sin embargo, nos
preguntamos si las actividades propuestas permiten alcanzar esta meta. En otros términos,

¢permiten estos contenidos desarrollar la competencia gramatical?
2.1.6. Destrezas linglisticas de la competencia gramatical

En este apartado, se proyecta los datos relacionados con las destrezas utilizadas en el
manual para tratar los 231 contenidos fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y

Iéxico-semanticos.
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3%

2% 4% 1%

6%

CL 20
EO 15
EE 173

CL/EE 8

CA/EE 5

EO/EE 9

CA/EO/EE 1 75%
_l WCL MEO WEE WCL/EE WCA/EE WMEO/EE M CA/EO/EE
Tabla 22. Destrezas de la competencia gramatical Gréfico 10. Destrezas de la competencia gramatical

Los resultados obtenidos revelan que el manual Nueva didactica del espafiol 4
convoca las cuatro destrezas, es decir, la comprension auditiva, la comprension lectora, la
expresion oral y la expresion escrita para tratar los contenidos lingdisticos. En primer lugar,
en lo relacionado con el uso de las destrezas de forma individual, los datos indican que la
expresion escrita es la destreza que mas se utiliza en el manual con 173 casos (75%).
Después, la comprension lectora aparece con 20 casos (9%). Por altimo, la expresion oral
figura 15 veces (6%).

Con respecto a las destrezas empleadas de forma combinada, la expresion oral y
escrita aparecen juntas 9 veces (4%). En segundo momento, la comprension lectora y la
expresion escrita vienen juntas 8 veces (3%). En tercera instancia, la comprension auditiva
aparece junto a la expresion escrita 5 veces (2%). Por ultimo, encontramos la comprension

auditiva y la expresion oral asociadas a la expresion escrita una vez (1%).

Total, se puede observar que la expresion escrita es casi la Unica destreza utilizada en
el libro de texto para trabajar los contenidos fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y
Iéxico-semanticos. Al tomar en cuenta el momento en que figura sola y acompafiada de otras
destrezas, se nota que la expresion escrita aparece las 231 veces. Asimismo, de acuerdo con el
medio en que la lengua es expresada — criterio de clasificacion de las habilidades linguisticas —
, Se nota que el manual emplea mucho mas las destrezas escritas (la comprension lectora y la
expresion escrita). Al contrario, las destrezas orales, es decir, la comprension auditiva y la
expresion oral aparecen en 30 (13%) ocasiones solas 0 acompafiadas de otras destrezas, entre

las 231 muestras. De hecho, se puede concluir que este manual garantiza el desarrollo de las
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destrezas escritas contrariamente a las orales. Por consiguiente, no puede favorecer el

desarrollo de la competencia gramatical en su totalidad.

2.2.  Analisis e interpretacion de la competencia sociolinguistica
2.2.1. Tabla-resumen

La tabla recoge los aspectos sociolinguisticos tratados (104 en total) en el manual,
teniendo en cuenta los textos y los temas de reflexion que figuran en los cinco médulos.
Como se ha hecho previamente, indicamos las paginas, las tareas correspondientes, los tipos

de destrezas empleados.

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

Componentes Pagina Tarea Actividad Destreza
Modulo 1
Texto: El valor de la familia 11 Intro.  Preliminar CL/EE/EO
Texto: La familia permisiva o carifiosa 15 1 1 CL/EE/EO
Texto: Tipos de familia 16 1 1 CL/EE/EO
Texto: jVaya historia familiar! 18 1 1 CL/EE/EO
Texto: ¢Por qué se complica tanto el amor? 19 1 1 CL/EE/EO

En grupos de 3, preparad una reflexion sobre la

importancia de la autoridad paterna. Insistid sobre las 25 1 4 EE/EO
ventajas que tiene sobre la personalidad futura del nifio.

Texto: ElI matrimonio infantil 31 2 1 CL/EE
Texto: El divorcio 31 2 1 CL/EE
Texto: Drogas y criminalidad 32 2 1 CL/EE
Texto: ¢ Irresponsabilidad? 32 2 1 CL/EE
Texto: Tratar con carifio y respeto a los mayores 33 2 1 CL/EE
Texto: El maltrato infantil 34 2 1 CL/EE
Texto: La familia de Sonia MANKONGO 35 2 1 CL/EE
Texto: Paola, la chica prostituta asesinada impunemente 35 2 1 CL/EE/EO
Organizad un (_jebate sobre el tema «Los jovenes y el 42 5 4 EE/EO
aborto clandestino»

El matrimonio debe permanecer hasta que la muerte

nos separe 0 mejor no prometer nada en el momento de = 42 2 4 EE/EO
la boda. Argumenta en 120 palabras.

Aprende las frases y los refranes siguientes 43 2 5 EE
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Texto: ¢Por qué hablamos de discriminacion contra la

. 46 3 1 CL/EE
mujer?
Texto: Ser mujer y ejecutiva 46 3 1 CL/EE
Texto: La mujer esposa, ama de casa y madre 47 3 1 CL/EE
Texto: Viudas vulnerables 48 3 1 CL/EE
Texto: La Plataforma de Accion de Beijing: inspiracion 48 3 1 CL/EE
entonces y ahora
Texto: Historia de AYEHA 50 3 1 CL/EE
Texto: Mujer profesional y madre 51 3 1 CL/EE/EO
Algunas expresiones y modismos 54 3 3 EE
Saludos y presentaciones 55 3 3 EO/EE
Nivel de lengua formal e informal 55 3 3 EO/EE
Peticiones 55 3 3 EO/EE
Nivel de lengua formal e informal 55 3 3 EO/EE
¢Cémo procede la mujer (madre y esposa) para ejercer 56 3 EE/EO
su profesion?
Aprendemos refranes (6) 57 EE
El matrimonio infantil es una violacion de derechos _
humanos de las nifias. Explica y comenta esta frase con 66 5 Final EE
argumentos sélidos. Propdn ideas para su erradicacion.

Modulo 2

Texto: El clima esta enfermo 69 1 1 CL/EE/EO
Texto: Debemos cuidarnos y proteger nuestro medio 70 1 1 CL/EE/EO
ambiente
Texto: La contaminacion en las ciudades 73 1 1 CL/EE
¢Qué pensais de esta afirmacion? Las personas gestoras
de la ciudad sostenible deben poner en marcha acciones 79 1 4 EE/EO
pedagdgicas para concienciar sobre la importancia de
reciclaje y el consumo responsable.
Un refran y su significado 80 1 5 EE
Texto: Incendios y cambio climatico 84 2 1 CL/EE/EO
Texto: La tragica historia de la pareja que murid 85 2 1 CL/EE
intentando escapar del fuego
Texto: Uso y abuso de la naturaleza 86 2 1 CL/EE
Hay wuna sensibilizacion internacional sobre Ila
proteccion del medioambiente. ¢Por qué es necesario | 93 2 4 EE/EO
proteger el medioambiente?
Texto: La responsabilidad forestal 98 3 1 CL/EE
Texto: Debemos cuidar y proteger nuestro medio 99 3 1 CL/EE

82



ambiental
Texto: Preservar la salud en un medio ambiente 100 3 1 CL/EE
saludable
Texto: El testimonio de Silvana Castro 101 3 1 CL/EE
Texto: El peligro de vivir en Mfouladja 102 3 1 CL/EE/EO
Algunas expresiones y modismos 108 3 3 EO/EE
Disculpas 108 3 3 EO/EE
Motivado por los problemas del medio ambiente, la
contaminacion por plasticos, el gasto de las energias,
escribe un discurso que vas a leer delante de tus 109 3 4 EE/EO
comparieros para convencerlos de que cambien de
comportamiento para un mundo mejor.
Comenta este _refran: No es mas limpio quien mas 109 3 4 EE/EO
limpia, sino quien menos ensucia.
Helena acaba de enterarse de que esta contaminada por
el VIH y la primera idea que tiene es aislarse o morir. )
En 20 lineas, dale consejos mostrandole que puede vivir | 120 5 Final EE
con los demas sin peligro y que puede casarse hasta
tener hijos.

Modulo 3
Texto:_Urgenua de la proteccion del patrimonio de la 124 1 1 CL/EE/EO
humanidad
Texto: ¢Y td, qué haces para conseguir la paz mundial? 125 1 1 CL/EE
Texto: La lucha de clases y la paz social 126 1 1 CL/EE
Texto: La justicia 126 1 1 CL/EE
Texto_: El presidente de C{imerun lanza la amenaza a los 197 1 1 CL/EE/EO
terroristas de la zona anglofona
Campo léxico de la convivencia 130 1 2 EE
En grupos de 5, preparad y organizad un debate sobre el 136 1 4 EE/EO
tema «los analfabetos no son ciudadanos».
La democracia no significa libertinaje. En grupos de 4,
comentad esta afirmacion y defended vuestras ideas ante =~ 136 1 4 EE/EO
la clase.
Campo léxico de la paz 137 5 EE
Texto: ¢Como funciona la ciudadania en el mundo 141 1 CL/EE
globalizado?
Texto: El éxodo rural empobrece e hipoteca el pais 142 2 1 CL/EE
Texto: La importancia de la tierra en Africa 143 2 1 CL/EE
Texto: Los extranjeros 144 2 1 CL/EE
Texto: El dolor de los otros 145 2 1 CL/EE/EO
Cumplidos 150 2 3 EO/EE
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Nivel de lengua formal e informal 150 2 3 EO/EE
Preparar una ponencia sobre el tema En el marco de la
globalizacion, evitar las desigualdades no solo requiere 151 2 4 EE/EO
aumentar la riqueza sino redistribuir la misma entre la
sociedad global
Texto: Multiculturalismo 155 3 1 CL/EE
Texto: Los prejuicios 158 3 1 CL/EE
Felicitaciones 164 3 3 EO/EE
Texto: Los pigmeos en Camerun 159 3 1 CL/EE
Razonad en grupos de 4. Unas personas piensan que
existe una cultura superior y otra inferior. 165 3 4 EE/EO
Un critico afirma: se debe formar a ciudadanos
interculturales en un mundo global. Con tu compafiero, 165 3 4 EE/EO
explicad la asercion.
Presenta soluciones para mejorar la vida en zonas _
rurales y promocionar la limitacion del éxodo rural (en =~ 178 S Final EE
no mas de 15 lineas)

Modulo 4
Texto: El consumidor del siglo XXI 184 1 1 CL/EE
Texto: La planificacion del presupuesto familiar 185 1 1 CL/EE
Texto: Las cooperativas 182 1 1 CL/EE
Texto: Efectos econdémicos de la corrupcion 183 1 1 CL/EE
Texto: La sociedad de consumo: vivir es consumir 184 1 1 CL/EE
Texto: Las tontinas camerunesas mueven 190 millones | 185 1 1 CL/EE
de francos CFA
Texto: Consecuencias de un antojo 186 1 1 CL/EE
Expresion del deseo, de la duda y del mandato 191 1 3 EE
Peticiones 192 1 3 EO/EE
Disculpas 194 1 3 EO/EE
Nivel de lengua formal e informal 194 1 3 EO/EE
A causa de la moda y de los antojos, las mujeres se han
vuelto tan derrochadoras y despilfarradoras; se
endeudan para estar de moda, compran para Su
autoestima, ]gnorando a veces las cargas familiares y la 195 1 4 EE/EO
escolarizacion de sus nifios. En grupo de 8, preparad una
ponencia sobre estas preguntas: ¢Qué es una compra
responsable? ¢Es importante planificar un presupuesto?
¢Como se debe utilizar el dinero en el hogar? ;Qué
consecuencias acarrea la adiccion a las compras?
Texto: La vida de César 200 2 1 CL/EE
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Texto: El despedido 201 2 1 CL/EE
El empleo se hace escaso hoy. Por ello, uno llega a
ejercer una carrera que no le gusta nada, con la
obligacion de sonreir y someterse a un jefe que no ama. 207 2 4 EE
iVaya paradoja! Lo méas importante es ganar algo.
Analiza esa realidad social y laboral con ejemplos y
argumentos concretos.
Texto: ElI emprendimiento 211 3 1 CL/EE
Texto: Tener un buen socio 212 3 1 CL/EE
Texto: ¢(Cémo crear una empresa en el sector de la| 214 3 1 CL/EE
agrotecnologia?
Explica y comenta esta idea Si no tienes trabajo, | 223 3 4 EE
invéntalo.
En no més de 15 lineas, redacta normas para erradicar la | 236 5 Final EE
corrupcion en tu pais

Modulo 5
Texto: Educacion y television 241 1 1 CL/EE
Texto: Hogares familiares y nuevas tecnologias 242 1 1 CL/EE
Texto: La enfermedad del siglo XXI 243 1 1 CL/EE
Texto: El derecho a la intimidad 246 1 2 CL/EE
Texto: Las redes sociales hoy, una oportunidad para 257 2 1 CL/EE/EO
comunicar
En el marco de las actividades de la semana cultural de
la juventud, el club espafiol de tu instituto ha sido
seleccionado para  dirigir una campafia de
sensibilizacién sobre el tema Guardamos nuestro 293 2 3 CL/EE/EO
instituto limpio. Para ello, tenéis como medios de
comunicacion: la radio local, el periddico del instituto y
Facebook
Texto: Los jovenes son los méas propensos a la adiccion =~ 267 3 1 CL/EE
al movil
Texto: Los videojuegos: una adiccion muy peligrosa 267 3 1 CL/EE
Texto: El dia que mis fotos intimas llegaron a Internet 269 3 1 CL/EE
Texto: Padres bien informados, adultos bien educados 270 3 1 CL/EE
Aprende un refran 273 3 3 EE

Tabla 23. Tabla-resumen de los componentes sociolinglisticos

2.2.2. Componentes sociolinguisticos

La tabla y el grafico ulteriores exponen los datos sociolinguisticos tratados en el

manual Nueva didactica del espafiol 4.
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Componente Frecuencia Frecuencia 4% %1 5o
Marcadores | 2-1-2-3-0 08 '

linglisticos

Expresiones | 3-3-0-0-1 05

de sabiduria

Valores 25-15-21-16-10 87

Niveles de | 2-0-1-1-0 4

Iengua B Marcadores linglisticos B Expresiones de sabiduria
Total 104 104 m Valores H Niveles de lengua

Tabla 24. Componentes sociolinglisticos por criterios

Gréfico 11. Componente sociolinguistico

Los datos anteriores muestran que los cuatro grandes factores sociolinglisticos
prescritos por el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) estan
representados en este manual. Por una parte, los valores constituyen el factor sociolinglistico
mas representado, con 87 muestras (83%). Como valores, se destacan la convivencia (Texto:
El valor de la familia), el respeto (Texto: Tratar con carifio y respeto a los mayores), la
responsabilidad (Texto: Debemos cuidarnos y proteger nuestro medio ambiente), la tolerancia
(Texto: Multiculturalismo), la limpieza (Texto: Preservar la salud en un medio ambiente
saludable), el discernimiento (Texto: Educacion y television), entre varios elementos.
Ademas, hace falta precisar que los textos y temas de reflexiéon desarrollados en este manual
tienen en cuenta las realidades camerunesas («Texto: El peligro de vivir en Mfouladja;
«Texto: Las tontinas camerunesas mueven 190 millones de francos CFA» y las variables
sociolinglisticas tales como el sexo (Texto: Ser mujer y ejecutiva) y la edad (Organizad un

debate sobre el tema «Los jovenes y el aborto clandestino»).

Por otra parte, los marcadores linglisticos de relaciones sociales aparecen 8 veces
(8%) («Disculpas»; «Felicitaciones»). Después, las expresiones de sabiduria siguen con 5
casos (5%) («Fijate en este refran: Aungue la mona se viste de seda, mona se queda»; «Un
refran dice: No es mas limpio quien mas limpia, sino quien menos ensucia. Este refran
popular nos indica que lo mejor para cuidar nuestro entorno, el medio ambiente no es no
destruirlo»). En ultima instancia, se identifica 4 muestras (4%) de niveles de lengua (Nivel de

lengua formal e informal).

En resumidas cuentas, los valores constituyen el factor sociolinglistico con mayor

representacion. En cambio, los marcadores linglisticos de relaciones sociales, las expresiones
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de sabiduria y los niveles de lengua tienen poco tratamiento y desarrollo a lo largo del libro de
texto Nueva did4ctica del espafiol 4. Si bien es cierto que los tres Ultimos factores son
presentes en el manual, pero su presencia es insuficiente, pues tan solo suponen el 17% de las
muestras totales analizadas en el estudio. Esta realidad plantea un real problema, en la medida
en que los marcadores linguisticos de relaciones sociales, las expresiones de sabiduria y los

niveles de lengua constituyen aquellos factores en que se activa realmente el uso de la lengua.
2.2.3. Destrezas linguisticas

Los datos de la tabla y del grafico siguientes resumen las habilidades empleadas para

trabajar los componentes sociolinglisticos presentes en Nueva didactica del espafiol 4.

EE 14
CL/EE 48
EO/EE 26

CL/EE/EO 16

WEE WCL/EE WEO/EE ®WCL/EE/EO

Tabla 25. Destrezas de la competencia sociolinguistica Gréfico 12. Destrezas de la competencia sociolingiistica

Los datos expuestos muestran que la expresion escrita es la destreza mas empleada
para tratar el componente sociolinguistico en el manual analizado. Por un lado, aparece de
forma individual 14 veces (14%) («Convierte en mandato cortés las siguientes frases con
imperativo»; «Presenta soluciones para mejorar la vida en zonas rurales y promocionar la
limitacion del éxodo rural en no mas de 15 lineas»). Por otro lado, se manifiesta 48 veces
(46%) combinada a la comprension lectora (Texto: La contaminacion en las ciudades), en 26
momentos (25%) asociada a la expresion oral (Motivado por los problemas del medio
ambiente, la contaminacién por plasticos, el gasto de las energias, escribe un discurso que vas
a leer delante de tus compafieros para convencerlos de que cambien de comportamiento para
un mundo mejor) y en 16 circunstancias (15%) junto a la comprension lectora y la expresién

escrita (Texto: Las redes sociales hoy, una oportunidad para comunicar).
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Total, se trabaja el componente sociolinglistico con actividades en las que se
desarrollan las destrezas escritas y, en ocasiones, la expresion oral. Trabajar la competencia
sociolinguistica del aprendiz requiere una puesta en contacto entre la cultura del alumno y
otras culturas. Este contacto puede producirse de forma individual gracias a la comprension
de textos o la produccion de textos escritos en los que el alumno pone de manifiesto su punto
de vista. Sin embargo, en términos generales, las actividades que sobresalen para trabajar la
competencia sociolinguistica del aprendiz son actividades de produccion oral tales como los
debates, las presentaciones orales o los intercambios en pequefios grupos. Con arreglo a esto,
se puede afirmar que el libro de texto Nueva didactica del espafiol 4 favorece el desarrollo de

la competencia sociolingtistica.

2.3.  Analisis e interpretacion de la competencia discursiva
2.3.1. Tabla-resumen

La tabla que viene a continuacion presenta el componente discursivo desarrollado en
el manual, segin las actividades y los temas de reflexion (58 en total), mencionando la
pagina, la tarea, la actividad correspondiente y la destreza empleada.

Moédulol

Componentes Pagina Tarea @ Actividad Destreza

En grupos de 3, preparad una reflexion sobre la

importancia de_la autoridad paterna. Ir_15|st|d sobre las o5 1 4 EE/EO
ventajas que tiene sobre la personalidad futura del

nifio.

Escribe tu historia en 150 palabras. 25 1 4 EE
El arte de escribir el texto descriptivo: retrato de Mario 27 1 6 CL/EE
Organizad un debate sobre el tema «los jovenes y el 42 2 4 EE/EO

aborto clandestino»
El matrimonio debe permanecer hasta que la muerte

nos separe 0 mejor no prometer nada en el momento 42 2 4 EE
de la boda. Argumenta en 120 palabras.

Los conectores 44 2 6 EE
El arte de escribir el texto explicativo: el alcoholismo y 44 2 6 CL/EE
las drogas

¢Como presentar a otra persona? ;Como pedir algo a 55 3 3 EE/EO
alguien?

Niveles de lengua formal e informal 55 3 3 EE/EO
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¢ Como procede la mujer (madre y esposa) para ejercer
su profesion?

Escribir un texto coherente sobre la emancipacién de
la mujer.

El matrimonio infantil es una violacion de derechos
humanos de las nifias. Explica y comenta esta frase
con argumentos sélidos. Propén ideas para su
erradicacion.

Modulo 2

56

56

66

Final

EE/EO

EE

EE

Recordamos como relacionar unas ideas con otras

77

EE

¢Qué pensdis de esta afirmacion? Las personas
gestoras de la ciudad sostenible deben poner en
marcha acciones pedagogicas para concienciar sobre
la importancia de reciclaje y el consumo responsable.

79

EE

En grupos de 4, enumerad las causas y consecuencias
sanitarias de la contaminacién de las aguas en las
grandes ciudades. Luego proponer soluciones para
frenar la contaminacion del agua.

79

EO/EE

El arte de escribir el texto informativo: consecuencias
sociales y ambientales de la explotacion forestal en
Camerun

81

CL/EE

La humanidad esta sufriendo fendmenos extrafios,
enfermedades y comportamientos nuevos debidos al
cambio climético. En grupos de 5, destacadlos.

93

EO/EE

Tema: ¢Por qué es necesario proteger el medio
ambiente?

93

EE

El arte de escribir el texto narrativo: historia de Kevin
y Randy

96

CL/EE

Expresiones para pedir y aceptar disculpas

108

EO/EE

Motivado por los problemas del medio ambiente, la
contaminacion por plasticos, el gasto de las energias,
escribe un discurso que vas a leer delante de tus
comparieros para convencerlos de que cambien de
comportamiento para un mundo mejor.

109

EE

Comenta este refran en 15 lineas: No es mas limpio
quien mas limpia, sino quien menos ensucia

109

EE

El arte de escribir un resumen

111

EE/EO

Helena acaba de enterarse de que esta contaminada por
el VIH y la primera idea que tiene es aislarse o morir.
En 20 lineas, dale consejos mostrandole que puede
vivir con los demas sin peligro y que puede casarse
hasta tener hijos.

120

Final

EE
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Modulo 3

En grupos de 5, preparad y organizad un debate sobre 136 4 EE/EO
el tema «los analfabetos no son ciudadanos».
La democracia no significa libertinaje. En grupos de
4, comentad esta afirmacion y defended vuestras ideas 136 : EE/EO
ante la clase.
El arte de escribir un texto de opinion (articulo) 138 6 CL/EE
Expresion de la alegria 150 3 EO/EE
Niveles de lengua formal e informal 150 3 EO/EE
Preparar una ponencia sobre el tema En el marco de la
globalizacién, evitar las desigualdades no solo 151 4 EE/EO
requiere aumentar la riqueza sino redistribuir la
misma entre la sociedad global.
En pares, haced investigaciones y analizad el prototipo 151 4 EO/EE
de ciudadano de la sociedad global.
El arte de escribir la noticia 153 6 CL/EE/EO
Expresiones para felicitar a alguien 164 3 EE/EO
Razonad en grupos de 4. Unas personas piensan que 165 4 EE/EO
existe una cultura superior y otra inferior.
Un critico afirma: se debe formar a ciudadanos
interculturales en un mundo global. Con tu 165 4 EO/EE
compafiero, explicad la asercion.
El arte de escribir un cuento 167 6 CL/EE/EO
Sujeto: la emigracion no es el Unico camino para salir 177 Final EE
de la pobreza
Presenta soluciones para mejorar la vida en las zonas
rurales y promocionar la limitacion del éxodo rural yla 178 Final EE
emigracion (en no més de 15 lineas).

Modulo 4
Construcciones para pedir y dar ayuda 192 3 EO/EE
¢ Como decir que no sabemos algo? 194 3 EO/EE
A causa de la moda y de los antojos, las mujeres se han
vuelto tan derrochadoras y despilfarradoras; se
endeudan para estar de moda, compran para su 195 4 EO/EE

autoestima, ignorando a veces las cargas familiares y
la escolarizacion de sus nifios. En grupo de 8, preparad
una ponencia sobre estas preguntas: ;Qué es una
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compra responsable? ¢(Es importante planificar un
presupuesto? ¢Como se debe

¢Sabias que tu decision de consumo es una
herramienta poderosisima para cambiar el mundo? Di
en qué medida es posible.

195

EE

El arte de escribir la carta de reclamo

197

EE

El empleo se hace escaso hoy. Por ello, uno llega a
ejercer una carrera que no le gusta nada, con la
obligacion de sonreir y someterse a un jefe que no
ama. jVaya paradoja!l Lo mas importante es ganar
algo. Analiza esa realidad social y laboral con
ejemplos y argumentos concretos.

207

EE

En grupos de 4, comentad esta afirmacion: el trabajo
es fuente de autonomia.

207

EO/EE

El arte de escribir una queja

209

CL/EE

Explica y comenta esta idea: si no tienes trabajo,
invéntalo.

223

EE

Muchas personas piensan que, para ganarse la vida,
solo se trabajar en la administracion publica.
¢verdadero o ilusion?

223

EE

En no més de 15 lineas, redacta normas para erradicar
la corrupcion en tu pais.

236

Final

EE

Modulo 5

En grupos de 6, preparad un debate conferencia sobre
el tema «las nuevas tecnologias: una enfermedad del
siglo XXI»

Escribe un texto sobre los efectos de la television en
los nifos.

El arte de escribir un mensaje corto 0 SMS

Prepara un texto sobre el uso del medio de
comunicacion

En el marco de las actividades de la semana cultural de
la juventud, el club espafiol de tu instituto ha sido
seleccionado para dirigir una campafia de
sensibilizacion sobre el tema Guardamos nuestro
instituto limpio. Para ello, tenéis como medios de
comunicacion: la radio local, el periddico del instituto
y Facebook

251

251

253

263

263

EO/EE

EE

EE

EE/EO

EE/EO
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El arte de redactar un correo electrénico

Tarea: formad un tribunal para defender a Amina, una
joven estudiante que acaba de descubrir sus fotos
personales e intimas en Facebook.

El arte de escribir el anuncio publicitario

La gestion de la informacion en la sociedad de hoy:
(éxito o fracaso? Analiza y comenta en no mas de 15

lineas.

265 2
274 3
276 3
291 5

Tabla 26.Tabla-resumen de los componentes discursivos

2.3.2. Componentes discursivos

4

6

Final

EE

EE/EO

EE/EO

EE

Los componentes discursivos encontrados en el manual Nueva didactica del espafiol 4

se resumen en la tabla y gréfico ulteriores.

Componente Frecuencia | Frecuencia
Cohesion 1-1-0-0-0-0 02
Coherencia | 8-8-10-9-6 41
Géneros 2-3-3-2-3 13
Adecuacion | 1-0-1-0-0 02
Total 58 58

Tabla 27. Componentes discursivos por criterios

3% 3%

M Cohesion

B Coherencia M Géneros

B Adecuacién

Gréfico 13. Componente discursivo

Esta tabla presenta los componentes discursivos (58) desarrollados en el manual

Nueva didactica del espafiol 4 y el grafico muestra las proporciones por categoria de

componente. En primer lugar y de modo general, se puede ver que la coherencia es el aspecto

mas tratado ya que se trabaja 41 veces, lo que representa 71%. Sin embargo, con respecto a su

reparticion en los modulos, se nota que los elementos de coherencia aparecen mas en el

modulo 3 (10) y menos en el médulo 5 (06). Asimismo, hace falta precisar que se trabaja la

coherencia a través de temas de reflexion («En grupos de 3, preparad una reflexion sobre la

importancia de la autoridad paterna. Insistid sobre las ventajas que tiene sobre la personalidad

futura del nifio»; «Helena acaba de enterarse de que estad contaminada por el VIH y la primera

idea que tiene es aislarse o morir. En 20 lineas, dale consejos mostrandole que puede vivir con

los demas sin peligro y que puede casarse hasta tener hijos») y de algunas situaciones dichas
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de comunicacion («;COmo presentar a otra persona? ;Como pedir algo a alguien?»;
«Expresiones para pedir y aceptar disculpas»). Estos temas de reflexién aparecen en la
actividad 3 (Profundiza la gramética), 4 (Opina y redacta) y la actividad final (Te

evaluamos).

En segunda instancia se observa que los generos discursivos figuran 13 veces, lo que
corresponde a 23%. En este caso, la reparticion a través del manual es mas o menos igual (3
veces en el segundo, tercero y quinto médulo y 2 veces en el primero y cuarto modulo).
Ademas, se trabajan los géneros discursivos a través de las actividades correspondientes a los
tipos de género («El arte de redactar un correo electronico»; «El arte de escribir un cuento»;
«El arte de escribir el texto informativo»). En el manual, los géneros discursivos aparecen

esencialmente en la actividad 6 (El arte de escribir).

En tercer lugar, se descubre que los aspectos de cohesion y de adecuacion son casi
inexistentes en el manual. En concreto, se trata la adecuacion 2 veces (3%) en el primero y
tercer modulo, precisamente en la actividad 3 (Profundiza la gramatica). En lo referente a la
cohesidn, aparece 2 veces (3%) en el primero y segundo médulo. Se trata, en realidad, de los
conectores de causa, consecuencia, resumen, adiccion, oposicion, ejemplificacion,
comparacion y de reformulacion. A la vista de los resultados y ejemplos presentados, la
preocupacion que se deja percibir trata entonces de saber si verdaderamente se trabaja la
cohesién desde una perspectiva discursiva o0 meramente frastica. Ademas, se nota que los
elementos deicticos y de referencia anaférica y cataférica no vienen trabajados en este

manual.

Atendiendo a lo anterior, se puede concluir que el componente discursivo es

representado mediante la coherencia en este libro de texto.

2.3.3. Destrezas linguisticas

2.3.3.1. Destrezas por componentes discursivos

La tabla y los graficos siguientes presentan el reparto de las destrezas segun los cuatro

componentes discursivos trabajados en el manual Nueva didactica del espafiol 4.
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CL/EE
EE

0

2 Cohesion Coherencia
EE/EO 0

0

0

Cohesion

® CL/EE M CL/EE
44% @EE

CL/EE/EO
CL/EE
EE 1
EE/EO 2
CL/EE/EO 0
CL/EE 6
EE 3
EE/EO 2
CL/EE/EO 2 150
0
0
2
0

HEE

Coherencia WEE/EO 26% M EE/EO

w 0o

100% H CL/EE/EO H CL/EE/EO

Geénero Género

Adecuacion

HCL/EE W CL/EE

15% 47% o
6 WEE | & EE
®EE/EO M EE/EO
23% ® CL/EE/EO

H CL/EE/EO

CL/EE
EE
EE/EO
CL/EE/EO

Tabla 28. Destrezas por componente discursivo Gréfico 14. Destrezas por componente discursivo

Adecuacion

Se observa que se utiliza Gnicamente la expresién escrita para tratar los dos casos de la
cohesion registrados. Por lo que se refiere a la coherencia, se trabaja 18 veces (44%) con la
expresion escrita («La gestion de la informacion en la sociedad de hoy: ¢éxito o fracaso?
Analiza y comenta en no mas de 15 lineas») y 23 veces (56%) la expresion oral y escrita de
forma conjunta («En pares, haced investigaciones y analizad el prototipo de ciudadano de la
sociedad global»). Por su parte, se trabajan los géneros discursivos 6 veces (47%) con la
comprension lectora-expresion escrita («El arte de escribir una queja»), 3 veces (23%) con la
expresion escrita («Redacta una carta de reclamo dirigida a tu profesor de matematicas para
reivindicar tus notas. Te puso notas erréneas en tu cuadernillo. jA ver!»), 2 veces (15%) con
la expresion escrita-expresion oral («El arte de escribir el anuncio publicitario») y 2 veces
(15%) con la comprension lectora-expresion escrita-expresion oral («El arte de escribir un
cuento»). Por altimo, con la adecuacion, aparecen de forma conjunta la expresion escrita y

oral 2 veces.

2.3.3.2. Recapitulacion

En el siguiente apartado se proyecta demostrar qué destrezas se fomentan mas con la

competencia discursiva en el manual Nueva did&ctica del espafiol 4.



_ “ -

CL/EE 6
EE 23
EE/EO 27
CL/EE/EO 2

Tabla 29. Destrezas de la competencia discursiva Gréfico 15. Destrezas de la competencia discursiva

En esta tabla, se puede comprobar que la expresion oral y escrita son las destrezas que
mas se utilizan para desarrollar la competencia discursiva. En este sentido, se puede ver que
se privilegia mas la combinacion de la expresion oral y escrita (47%). Dicha combinacion se
traduce por la presencia de actividades destinadas a ser realizadas en pequefios grupos («En
grupos de 3, preparad una reflexion sobre la importancia de la autoridad paterna. Insistid
sobre las ventajas que tiene sobre la personalidad futura del nifio»; «En grupos de 4,
enumerad las causas y consecuencias sanitarias de la contaminacion de las aguas en las
grandes ciudades. Luego proponer soluciones para frenar la contaminacion del agua»; «En
pares, haced investigaciones y analizad el prototipo de ciudadano de la sociedad global»). Al
lado de la combinacién EE/EO, aparece la expresion escrita con 23, o sea, 40%. A este
respecto, las actividades son sujetos de reflexién que llevan sobre temas muy diversificados
(«Comenta este refran en 15 lineas: No es méas limpio quien mas limpia, sino quien menos
ensucia»; «En no mas de 15 lineas, redacta normas para erradicar la corrupcion en tu pais»;

«Escribe un texto sobre los efectos de la television en los nifios).

Por otra parte, se nota que la comprension lectora y la expresion escrita vienen
asociadas en 6 casos (10%). Esta estrategia permite al alumnado tratar ejercicios a partir de un
texto («EI arte de escribir el texto narrativo: historia de Kevin y Randy»; «EIl arte de escribir
el texto explicativo: el alcoholismo y las drogas»). En altimo lugar, encontramos un caso
(3%) en el que se trabajan tres destrezas. Se trata de la combinacién de la comprension

lectora, la expresion escrita y la expresion oral.

En suma, se constata siempre que la expresion escrita es la destreza que mas se emplea

para tratar el componente discursivo. Como se ha descrito en la parte tedrica de este trabajo,
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la competencia discursiva es la capacidad de construir e interpretar los discursos orales y

escritos. Por ello, este manual no favorece el desarrollo de la subcompetencia en su conjunto.

2.4.  Analisis e interpretacion de la competencia estratégica

2.4.1. Tabla-resumen

En la tabla ulterior, se resumen las estrategias comunicativas incluidas en Nueva
didactica del espafiol 4, tomando en cuenta las actividades y las imagenes (53 en total) que
aparecen en los cinco médulos. La informacién se organiza mencionando la pagina, la tarea,

la actividad correspondiente y la destreza empleada.

Componentes Pagina  Tarea  Actividad Destreza

Modulo 1

Sirvete del diccionario para explicar las palabras 14 Intro. Preliminar CL

dificiles

trata de definir la familia con tus propias palabras a 14 Intro. Preliminar CL/EO/EE

partir de las distintas definiciones

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 17 1 1 CL

del docente

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 34 2 1 CL

del docente

Los emoticones: alegria, miedo y tristeza 43 2 5 CL

Imagen: «discriminacion contra la mujer» 46 3 1 CL

Imagen: «ser mujer y ejecutiva» 46 3 1 CL

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda

del docente 49 3 1 CL

Buscar el significado de las palabras con la ayuda del 52 3 2 EE

docente

Imagen: ;cOmMo presentar a otra persona? 55 3 3 EO

Imagen: ;como pedir algo a alguien? 55 3 3 EO
Modulo 2

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 72 1 1 CL

del docente

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 84 2 1 CL

del docente

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 84 2 1 CL

del docente

Buscar el significado de palabras dificiles en el 86 2 1 CL

diccionario

Buscar el significado de palabras dificiles en el 87 2 2 EE
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diccionario

Buscar el significado de «antesala» en el diccionario 103 3 2 EE
Expresiones para pedir disculpas a alguien (sinonimia) 108 3 3 EE/EO
Imagen: pedir disculpas a alguien 108 3 3 EO
Motivado por los problemas del medio ambiente, la
contaminacion por plasticos, el gasto de las energias,
escribe un discurso que vas a leer delante de tus
comparieros para convencerlos de que cambien de
comportamiento para un mundo mejor.

. ) 109 3 4 EE/EO
Recuerda que puedes utilizar el wvocabulario
(sinonimia) siguiente:
Reciclar, depurar, regenerar
Ecoldgico, bioldgico (alimento), limpio, natural, sano
Polucionado, transgénico (alimento), degradado,
artificial, insalubre

Modulo 3
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 126 1 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 130 1 2 EE
diccionario
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 143 2 1 CL
del docente
¢Como defines el término ciudadania después de las 143 2 1 CL/EO/EE
lecturas?
Emoticon de la alegria 150 2 3 EE/EO
Expresion de la alegria (sinonimia) 150 2 3 EE/EO
Preparar una ponencia sobre el tema En el marco de la
globalizacién, evitar las desigualdades no solo
requiere aumentar la riqueza sino redistribuir la
misma entre la sociedad global. 151 2 4 EE/EO
Podéis utilizar las expresiones (muletillas) como:
Puesto que, ya que, para que
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 157 3 1 EE/EO
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 158 3 1 CL
diccionario
Buscar el significado de palabras dificiles en el 160 3 2 CL
diccionario
Imagen: felicitar a alguien 164 3 3 EO
Razonad en grupos de 4. Unas personas piensan que
existe una cultura superior y otra inferior.
164 3 4 EE/EO
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Podéis utilizar las palabras y expresiones (sinonimia)
como:
Segun pienso yo, opino que, debo decir

Modulo 4
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda | 186 1 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 189 1 2 CL
diccionario
Expresiones para pedir y dar ayuda (sinonimia) 192 1 3 EE/EO
Imagen: pedir y dar ayuda 192 1 3 EO
Expresiones para decir que no sabemos algo 194 1 3 EE/EO
(sinonimia)
Imagen: decir que no sabemos algo 194 1 3 EO
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda | 199 2 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 202 2 2 CL
diccionario
Imagen: tener un buen socio 212 3 1 CL
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda | 213 3 1 CL
del docente
Di con tus propias palabras lo que entiendes por el 213 3 1 CL/EO/EE
emprendimiento
Buscar el significado de 7 palabras dificiles en el 218 3 2 EE
diccionario

Modulo 5
Imagen: tertulia familiar 238 Intro. Preliminar CL
Imagen: un periodista 239 Intro. Preliminar CL
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 240 Intro. Preliminar EE
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 243 1 1 CL
del docente
Seis emoticones: sonrisa, alegria, tristeza, lloro, 253 1 6 EO
asombro y burla
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 256 2 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 258 2 1 EE
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del docente

Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda 268 3 1 CL
del docente
Buscar el significado de palabras dificiles en el 271 3 2 CL
diccionario

2.4.2. Estrategias comunicativas

Tabla 30.Tabla-resumen de los componentes estratégicos

Las estrategias comunicativas relevadas en el manual Nueva didactica del espafiol 4 se

resumen en la tabla y el grafico siguientes.

6%

11%
Estrategias Frecuencia ' Frecuencia o1y

Paréafrasis 1-0-1-1-0 03

Sinonimia | 0-1-3-2-0 06

Muletillas 0-0-1-0-0 01

Pedir ayuda | 5-8-6-6-6 29

Kinésica 4-1-2-2-2 11 54%

Proxémica 1-0-0-1-1 03 H Parafrasis HSinonimia M Muletillas HPedir ayuda HKinésica i Proxémica
Total 53 53

Tabla 31. Componentes estratéqgicos por criterios

Gréfico 16. Componente estratégico

En resumen, los resultados presentados hacen pensar que las estrategias de
comunicacion no son suficientemente representadas en el manual Nueva didactica del espafiol
4. En efecto, entre las 53 estrategias identificadas, 27 (51%) no aparecen en situaciones
comunicativas propiamente dichas. Se trata de 20 actividades sobre la busqueda del
significado de palabras y expresiones dificiles del texto («Buscar el significado de palabras
dificiles con la ayuda del docente»; «Buscar el significado de palabras dificiles en el
diccionario»), de 5 imagenes («discriminacion contra la mujer»; «ser mujer y ejecutiva,
«tener un buen socio»; «tertulia familiar»; «un periodista» que acompafian textos y 2 grupos
de emoticones («sonrisa, alegria, tristeza, lloro, asombro y burla»; «alegria, miedo y tristeza»
que ilustran las palabras indicadas. Normalmente estos componentes vienen alli para facilitar
la comprension o, mejor dicho, para desarrollar la comprension lectora. Sin embargo, se ha
preferido calificarlos de estrategias de comunicacion porque, mas alla del papel que
desempefian en el manual, pueden ser utilizadas en situaciones de comunicacion. Con

oposicion a las estrategias mencionadas, 26 (49%) aparecen en situaciones de comunicacion.
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Una vez hecha la aclaracion, conviene analizar en detalles las 53 estrategias identificadas en

nuestro corpus.

De modo general, las estrategias més tratadas en el manual son verbales, con 39 casos
(74%). Son en efecto mecanismos relacionados con la accién de pedir ayuda, la sinonimia, las
muletillas y la paréafrasis. Total, se ha registrado 29 casos (54%) que aluden a la accién de
pedir ayuda que se ha clasificado en dos grupos: pedir ayuda al interlocutor («Buscar el
significado de palabras dificiles con la ayuda del docente») y consultar el diccionario
(«Buscar el significado de palabras dificiles en el diccionario»). En cuanto a la sinonimia, hay
6 casos (11%) («Motivado por los problemas del medio ambiente, la contaminacion por
plasticos, el gasto de las energias, escribe un discurso que vas a leer delante de tus
comparieros para convencerlos de que cambien de comportamiento para un mundo mejor.
Recuerda que puedes utilizar el vocabulario siguiente: Reciclar, depurar, regenerar/Ecolégico,
biolégico (alimento), limpio, natural, sano/ Polucionado, transgénico (alimento), degradado,
artificial, insalubre»). Por Gltimo, hay 3 casos (6%) de parafrasis (Di con tus propias palabras
lo que entiendes por el emprendimiento) y 1 caso (2%) de muletillas («Preparad una ponencia
sobre el tema En el marco de la globalizacion, evitar las desigualdades no solo requiere
aumentar la riqueza sino redistribuir la misma entre la sociedad global. Podéis utilizar las

expresiones como puesto que, ya que, para que»).

En la categoria de las estrategias no verbales se ha identificado 14 casos (26%) de
elementos kinésicos y proxémicos. Los elementos kinésicos aparecen 11 veces («<Emoticones
de sonrisa, alegria, tristeza, lloro, asombro y burla»; «Gestos de un periodista»; «Gestos a la
hora presentar a una persona»), lo que corresponde a 21% Yy los proxémicos 3 veces («Tener

un buen socio»; «Tertulia familiar», lo que representa 6%.

Estos datos indican que el manual Nueva didactica del espafiol 4 no consagra un sitio
importante a las estrategias de comunicacion, sobre todo las no verbales, como lo hace con las
deméas subcompetencias. En concreto, no figuran actividades que tienen como objetivo
desarrollar la competencia estratégica no verbal, mientras que existen algunas para desarrollar

la competencia sociolingdistica, por ejemplo.
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2.4.3. Destrezas linguisticas

2.4.3.1.  Destrezas por estrategias comunicativas

La tabla y los gréficos siguientes presentan el reparto de las destrezas segln los cuatro

componentes discursivos trabajados en el manual Nueva didéctica del espafiol 4.

Parafrasis | CL/EO/EE 03

Sinonimia EE/EO 06

Muletillas EE/EO 01

CL 22
Pedir ayuda
EE 7
CL 03
Kinésica
EO 08
Proxémica CL 03

Tabla 32. Destrezas por componente estratégico

73%

Parafrasis Sinonimia
H CL/EO/EE HEE/EO
100% 100%
Muletillas Pedir ayuda

M EE/EO

100%

Proxémica

Kinésica

27%
HCL

HEO

100%

Gréfico 17. Destrezas por componente estratégico

ECL
HEE

M CL

En la tabla y los graficos arriba, se nota que se trabaja la expresion escrita y oral de

forma conjunta con dos estrategias comunicativas (sinonimia y muletillas). Aparecen en 6

ocasiones con la sinonimia («Expresiones para decir que no sabemos algo»; «Expresiones

para pedir disculpas a alguien») y 1 vez con las muletillas («Preparar una ponencia sobre el

tema: En el marco de la globalizacidn, evitar las desigualdades no solo requiere aumentar la

riqueza sino redistribuir la misma entre la sociedad global. Podéis utilizar las expresiones

como: puesto que, ya que, para que»).

En lo que se refiere a la estrategia relacionada con la peticién de ayuda, se trabajan la

comprension lectora y la expresion escrita. Se trata la comprensién lectora en 22 ocasiones
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(76%) («Buscar el significado de palabras dificiles en el diccionario», p.271; «Buscar el
significado de palabras dificiles en el diccionario», 86) y la expresion escrita en 7 ocasiones
(24%) («Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda del docente», p.258).

En cuanto a las estrategias corporales (kinésica), se trabajan la comprension lectora y
la expresion oral. La comprension lectora aparece en 3 momentos (27%) («Los emoticones de
alegria, miedo vy tristeza») y la expresion oral en 8 momentos (72%) («Imagen: felicitar a

alguien»; «Imagen: pedir disculpas a alguien).

Por ultimo, con los elementos proxémicos, se trabaja Unicamente la comprension
lectora. Esta destreza aparece precisamente 3 veces («Imagen: tertulia familiar»; «Imagen:

tener un buen socio»; «Imagen: discriminacion contra la mujer»).
2.4.3.2.  Recapitulacion

Este apartado representa una indicacion de las destrezas que se fomentan con las

estrategias comunicativas en el manual Nueva didactica del espafiol 4.

6,00%

CL 27
EE 7
EO 7
EE/EO 9 o
CL/EO/EE 3 13%
_ MCL WEE MEO MEE/EO mCL/EO/EE
Tabla 33. Destrezas de la competencia estratégica Grafico 18. Destrezas de la competencia estratégica

Segun los datos presentados, se utiliza tres destrezas, es decir, la comprensién lectora,
expresion escrita y expresion oral, para trabajar la competencia estratégica en este libro de
texto. La compresion lectora es la destreza mas utilizada, encontrada en 27 casos (51%)
(«Buscar el significado de palabras dificiles con la ayuda del docente»; «Imagen: ser mujer y
ejecutiva»; «Sirvete del diccionario para explicar las palabras dificiles»). La expresion escrita
y oral siguen con ocurrencias similares, o sea, 7 casos (13%) cada una. Es mas, la expresion

escrita se utiliza 9 veces junto a la expresion oral (17%) («Expresiones para pedir y dar
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ayuda»; «Razonad en grupos de 4. Unas personas piensan que existe una cultura superior y
otra inferior. Podéis utilizar las palabras y expresiones como: segun pienso yo, opino que,
debo decir»). Por ultimo, la compresion lectora aparece junto a la expresion oral y escrita 3

veces (6%) (¢Como defines el término ciudadania después de las lecturas?).

La ausencia de la comprension auditiva y la baja presencia de la expresion escrita y
oral traducen la carencia de situaciones de comunicacion reales para trabajar la competencia
estratégica en el manual analizado. Por consiguiente, se puede afirmar sin duda alguna que el
manual Nueva didactica del espafiol 4 no puede facilitar la adquisicion y el desarrollo de la
competencia estratégica. En realidad, se debe a la escasez de las estrategias comunicativas en
situaciones de comunicacion. A este propoésito, Canale (2000:69) apunta que las estrategias
comunicativas «no se limitan a resolver problemas gramaticales: la comunicacion real
también requerira que los aprendientes se enfrenten con problemas de naturaleza

sociolingiiistica [...] y de naturaleza discursiva [...]».
3. Sintesis

Una vez presentado el andlisis descriptivo del corpus, subcompetencia por
subcompetencia, resulta necesario efectuar un analisis en el que se puede percibir cdmo se
trata la competencia comunicativa en este nivel de aprendizaje. De modo general, esta
recapitulacion permitira examinar en qué medida la Nueva didactica del espafiol 4 facilita o
no la adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa por el alumnado del cuarto
curso de ELE. En concreto, esta labor ayudara a verificar si todos los subcomponentes de la
competencia comunicativa vienen representados y determinar el(s) subcomponente(s) mas
tratado(s) en este manual. Ademas, posibilitard& comprobar si las actividades propuestas
permiten trabajar las cuatro habilidades linglisticas de forma equilibrada o no. Para ello, se
efectla una sintesis de los datos obtenidos en las cuatro subcompetencias, es decir, la
subcompetencia gramatical, la subcompetencia sociolingtistica, la subcompetencia discursiva

y la subcompetencia estratégica.
3.1. Componentes comunicativos del Nueva didactica del espafiol 4

El andlisis del componente comunicativo, subcomponente por subcomponente, ha
dado como resultado la obtencion de 446 muestras en total (actividades, textos e imagenes).

La tabla y el gréafico siguientes resumen estos datos.
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Subcomponentes Frecuencia

Componente 231

gramatical ® Componente
gramatical

Componente 104 ® Componente

sociolinguistico sociolingtiistico

M Componente

Componente 58 discursivo
discursivo m Componente

estratégico
Componente 53

estratégico

Total 446

Tabla 34. Componentes comunicativos Gréfico 19. Componentes comunicativos

El gréfico anterior muestra que el componente gramatical es el componente mas
desarrollado en el manual Nueva didactica del espafiol 4, con un 52%. En segundo lugar, el
componente sociolinglistico aparece con 23%. Por fin, los componentes discursivo y

estratégico ocupan la Gltima posicion, con 13% y 12% respectivamente.

De modo general, los resultados revelan que los cuatro subcomponentes de la
competencia comunicativa establecidos por Canale (1983) estan representados en este
manual. Sin embargo, comparados a los componentes gramatical y sociolinguistico, se puede
concluir que la presencia de los componentes discursivo y estratégico es insignificante, pues
tan solo suponen el 25% de las muestras estudiadas. En otros términos, el manual no ofrece a
los aprendientes herramientas discursivas y estratégicas suficientes. Por consiguiente, este

desequilibrio puede reflejarse en los actos comunicativos de los alumnos.
3.2.  Habilidades linguisticas del Nueva didactica del espafiol 4

En la tabla y el grafico que vienen a continuacion, se presentan los datos relativos a las
destrezas utilizadas para tatar los componentes comunicativos en Nueva didactica del espafiol
4.
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CL 47
ECL

EO 22 4% 0% .

EE 217 -
CL/EE 62 H CL/EE
CA/EE 5 LI CA/EE

14%

EO/EE 71 M EO/EE
CL/EE/EO 21 H CL/EE/EO
CA/EO/EE 1 H CA/EO/EE

Tabla 35. Destrezas de la competencia comunicativa Gréfico 20. Destrezas de la competencia comunicativa

Los datos obtenidos muestran que se emplean las cuatro habilidades tanto de forma
individual como combinada para trabajar la competencia comunicativa en Nueva didactica
del espafiol 4. En lo concerniente al uso de las destrezas de forma individual, se constata que
la expresion escrita figura como la habilidad mas utilizada, con un 49% (217 muestras).
Después, la comprension lectora sigue con 11% (47 muestras). Por altimo, la expresion

escrita aparece con 5% (22 muestras).

En lo referente las destrezas trabajadas de forma asociada, se observa que la expresion
oral y la expresion escrita aparecen juntas 71 veces (16%). La comprension lectora y la
expresion escrita vienen en segundo lugar con 14% (62 muestras). En tercera posicion, la
comprension lectora y la expresion oral aparecen junto a la expresion escrita en 21 ocasiones
(4%). Enseguida, la comprension auditiva y la expresion escrita tienen 5 casos (=1%). Por
altimo, la comprensidn auditiva y la expresion oral aparecen asociadas a la expresion escrita 1
vez (R0%).

En conclusidn, los resultados revelan que se trabajan los componentes comunicativos
en este manual con actividades que desarrollan casi Unicamente las destrezas escritas, es decir,
la comprension lectora y la expresion escrita. Concretamente hablando, las habilidades orales
representan tan solo un 28% (124 muestras) Yy, tratdndose de las habilidades orales, se trabaja
la comprension auditiva de forma explicita 6 veces (=0%). Por consiguiente, dado que el
manual no provee a los alumnos la posibilidad de trabajar las destrezas orales, no pueden
conseguir una capacidad comunicativa en la recepcion y la produccion oral. De este modo, se
puede concluir que el libro de texto Nueva didactica del espafiol 4 (2020) no favorece

suficientemente el desarrollo de la competencia comunicativa en su totalidad.
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CAPITULO 5: PROPUESTAS DIDACTICAS

En el capitulo precedente, se ha analizado la competencia comunicativa en el manual
Nueva didactica del espafiol 4, siguiendo el modelo propuesto por Canale (1983). Como
indica este autor (2000: 5), la competencia comunicativa incluye a la vez los sistemas
subyacentes de conocimiento y la habilidad requeridos para comunicar. En otras palabras, el
estudio de la competencia comunicativa implica examinar a la vez los componentes
comunicativos y las destrezas empleadas para trabajarlos. Es lo que ha sido hecho en la parte
reservada al andlisis y que va orientar las propuestas didacticas. Con arreglo a esto, este
capitulo viene estructurado en dos grandes apartados. Por una parte, se recapitulan los limites
relacionados con los componentes comunicativos y las destrezas identificadas analizados.
Enseguida, se proponen unas actividades practicas, con la intencion de mejorar el manual

objeto de estudio y mejorar la calidad de los manuales de ELE en Camerun.
1. Limites

El cometido de este subapartado reside en la presentacién de los limites relacionados
con los componentes comunicativos, subcompetencia por subcompetencia y los limites
relativos a las habilidades linglisticas empleadas para trabajar esos componentes

comunicativos en el libro de texto analizado.
1.1. Limites relativos a los componentes comunicativos

Al referirse a los resultados obtenidos, se ha notado de modo general que el manual
Nueva didactica del espafiol 4 no da una cobertura amplia y rica de los componentes
discursivo (13%) y estratégico (12%). Por otra parte, en relacion con cada una de las cuatro
subcompetencias, se ha observado un enorme desequilibrio entre los distintos componentes
integrados en este manual. Por este motivo, resulta muy oportuno presentar los limites

identificados subcompetencia por subcompetencia.
1.1.1. Subcompetencia gramatical

En su conjunto, el manual trata 231 componentes linglisticos, repartidos en elementos
fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y Iéxico-semanticos. En efecto, los

componentes sintacticos y Iéxico-semanticos vienen suficientemente representados
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contrariamente a los fonético-fonoldgicos y los morfolégicos. En lo referente a los
componentes fonético-fonoldgicos, se ha observado que la entonacion es casi existente en el
manual y tampoco trata de los elementos tales como el ritmo y la pausa. En relacion con los
componentes morfologicos, la derivacion es el unico mecanismo de creacion de palabras

integrado en este manual.
1.1.2. Subcompetencia sociolinguistica

De acuerdo con el andlisis de los componentes sociolinguisticos (104 en total), se ha
constatado que los cuatro grandes factores sociolinguisticos prescritos por el MCER, es decir,
los marcadores linguisticos de relaciones sociales, las expresiones de sabiduria, los valores y
los niveles de lengua figuran en este manual. Sin embargo, comprobamos que los valores
tienen un elevado ndmero de muestras, mientras que, los marcadores linguisticos de
relaciones sociales, las expresiones de sabiduria y los niveles de lengua tienen poco
tratamiento y desarrollo, pues tan solo representan el 17% de las muestras totales analizadas
en el estudio. La baja presencia de estos contenidos se considera como un limite porque

constituyen aquellos factores en que se activa realmente el uso de la lengua.
1.1.3. Subcompetencia discursiva

A partir de los resultados obtenidos, se nota que el manual Nueva didactica del
esparfiol trata en total 58 componentes discursivos, representados por los mecanismos de
coherencia, de cohesion, de género y de adecuacion. Sin embargo, contrariamente a la
coherencia, la cohesion es casi inexistente en este manual, pues solo representa un 3%. Su
ausencia se considera como un limite en la medida en las unidades de cohesion establecen las
relaciones de sentido de un texto. En otros términos, la cohesion aparece como un elemento
necesario en el proceso de creacion del sentido de un texto; de ahi la importancia de

desarrollarlo en los manuales de ELE.
1.1.4. Subcompetencia estratégica

Los resultados han revelado que las estrategias de comunicacion no son
suficientemente representadas en el manual estudiado y tampoco se plantean desde una
perspectiva comunicativa. Resulta imprescindible integrar las estrategias comunicativas
verbales y no verbales en los manuales de ELE dado que constituyen los recursos que
permiten relacionar las deméas competencias para afrontar una situacion comunicativa

concreta. En otros términos, la competencia estratégica es el motor de las demas
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subcompetencias, o sea, la que permite darles sentido. Por este motivo, el manual de ELE
debe proponer actividades que tienen como objetivo hacer desarrollar esta competencia para
que los alumnos sean capaces de elaborar y gestionar recursos comunicativos a partir de sus

conocimientos y habilidades en situaciones de comunicacion reales.
1.2. Limites relativos a las destrezas linguisticas

De modo general, los resultados obtenidos indican que se emplean las cuatro
habilidades para trabajar la competencia comunicativa en manual objeto de estudio. En
cambio, en comparacion con las destrezas escritas, las habilidades orales reciben poca
atencion, pues tan solo representan un 28% de la totalidad de las muestras analizadas. Esto
constituye un enorme limite por varios motivos. En primer lugar, si bien se mira, las
destrezas orales constituyen las primeras destrezas que ocurren segun el orden natural de
adquisicion de la lengua, que sea materna o extranjera. Dicho de otra forma, la lengua es ante
todo oral antes de ser escrita. En segundo lugar, las destrezas orales son las que méas producen
ansiedad en el aprendizaje de una LE, porque se realizan sobre la marcha, con altos niveles de
inmediatez y poco tiempo de planificacion. En este sentido y en relaciona con la expresion
oral, Dominguez Gonzalez (2008: 66) apunta que «es sin duda la destreza mas dificil debido a
los factores que intervienen en ella, pues el hablante no sélo tiene que pensar qué es lo que va
a decir, sino cdmo lo va a decir y, ademas, en un brevisimo espacio de tiempo». Por lo tanto,
exigen que el aprendiz tenga muchas oportunidades de practicarlas. Asimismo, se puede
agregar el factor relacionado con el tiempo muy reducido que tienen los aprendices con el
espafiol en Camerdn. Por ello, «el input que reciben los alumnos es uno de los grandes pilares

de su aprendizaje, igual que las interacciones en la lengua meta» (Manga, 2006:3).
2. Sugerencias

En este subapartado, se proponen formas de integrar los componentes que no han sido
suficientemente representados en las actividades para el desarrollo de las destrezas orales en
el manual Nueva didactica del espafiol 4. Antes de proponer las actividades, parece

importante revisar qué tipos de actividades convendrian con cada tipo de destreza.
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2.1. Tipos de actividades

Antes de abordar esta parte, conviene precisar 1o que es una actividad de aprendizaje.
En efecto, se entiende por el concepto actividad de aprendizaje, aquellas acciones o tareas
realizadas por un alumno o grupo de alumnos, con el propdsito de asimilar un contenido
preciso. Constituye el nucleo del proceso de aprendizaje. En otras palabras, sin actividades de
aprendizaje, no puede haber aprendizaje. Al referirse a las actividades de aprendizaje que
presentan los manuales de ensefianza de lenguas, se habla tradicionalmente de ejercicios VY,
segun el objetivo que se quiere alcanzar, existen varios tipos de actividades. En este trabajo,
se presenta una tipologia de actividades que favorecen el desarrollo de la comprension

auditiva y de la expresion oral.
2.1.1. Actividades para el desarrollo de la comprension auditiva

Las actividades que se pueden disefiar para practicar la comprension auditiva son
multiples y varian segun la finalidad perseguida, asi como las caracteristicas de los

aprendices. Dominguez Gonzalez (2008: 38) sugiere las siguientes:

- Hacer: el oyente responde fisicamente a una orden;
- Hablar: contestar oralmente de forma individual o en pequefios grupos;

- Completar: el oyente puede rellenar huecos con respuestas que figuran el texto que

escucha;

- Contestar: el oyente responde a las preguntas sobre el mensaje;
- Ampliar: el oyente finaliza una historia que oye;

- Imitar: el oyente encarga una comida siguiendo un texto modelo
- Duplicar: el oyente traduce el mensaje a su L1

- Resumir: el oyente sintetiza o0 toma apuntes.

Por lo general, para trabajar la comprension auditiva del alumnado, se sugiere que el
libro de texto Nueva didactica del espafiol 4 viene acompafiado por material suplementario,
un CD con contenidos orales auténticos como dialogos, entrevistas, canciones, peliculas, entre
otros. En efecto, los textos auténticos permiten al aprendiz establecer la conexion entre lo que
se hace en el aula con las necesidades comunicativas de la vida real. Ademas, estimulan su

interés por ser mas motivadores que los textos disefiados de un modo artificial. Por ello, los
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contenidos que vienen a continuacién son ceracion nuestra para trabajar la comprension

auditiva.
2.1.2. Actividades para el desarrollo de la expresion oral

Segin el MCER vy el programa del cuarto curso de ELE algunos ejemplos de

actividades de interaccion oral son:

- Dialogo

- Ponencia

- Discusion/ debate

- Transacciones (obtener bienes y servicios)

- Entrevistas

Resumen
2.2. Aplicaciones

En esta parte, sugerimos algunas actividades que desarrollan los componentes que no
han sido suficientemente representados en el manual estudiado, convocando las destrezas

orales y segun los tipos de actividades presentados arriba.
2.2.1. Subcompetencia gramatical

Este subapartado contiene una muestra de una actividad que trata de la entonacion y la

creacion de palabras.

Madulo 1: vida familiar e integracién social
Tarea 2: familia y sociedad

Objetivos:
- Identificar patrones de entonacion
- Crear nuevas palabras

Destrezas: comprension auditiva y expresion oral

Grabacion: conversacion entre Marcelina y su abuelo Onana
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Marcelina: jHola!, abuelito. ;Como estas?

Onana: jHola!, Marce. Me siento bien ahora que te veo. ;Y tu?
Marcelina: Estoy bien papi.

Onana: Oh, gracias. Porfa, la proxima vez ven con él.

Marcelina: Pues, si abuelito, prometido. Bien, sé que no has comido tu plato favorito hace un

rato, ¢verdad?

Onana: Ah, me has traido el Okok.

Marcelina: Si papi, aqui estd. Déjame ayudarte...

Onana: Oh, jqué dulce es! Cocinas como tu madre.

Marcelina: Abuelito, me dijiste que ibas a contarme cosas de cuando mi madre era nifia.
Onana: Si, eso te dije y lo quiero cumplir. Pero el Okok no puede esperar

Marcelina: Hahaha, la proxima vez traeré un cuaderno con un boli. Aproveche...
Onana: jQue dios cumpla todos tus deseos hijita!

Marcelina: Gracias, abuelito. Ahora, mientras que comas, voy a lavar la ropa sucia....
“@ 1. Escucha la conversacion siguiente y contesta

a. ¢Qué notas ta en la pronunciacion de los enunciados siguientes? Describelo en la columna

de las observaciones.

Enunciados Observaciones Entonacion

¢ Como estas?; jqué dulce es!

Me siento bien ahora que te veo; Gracias,
abuelito.

Tabla 36. Actividad sobre la entonacién

“@ ' b, Vuelve a escuchar como se pronuncian los enunciados, repitelos e indica si la

entonacion es descendente o ascendente en la columna de entonacion.
“@ ' ¢. Vuelve a escuchar y completa las oraciones siguientes.
jHola!, . ¢COMO estas?

jHola!, . Me siento bien ahora que te veo. ;Y tu?
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Ah, me has traido el
Marcelina: Hahaha, la proxima vez traeré un cuaderno con un . Aproveche...
iQue dios cumpla todos tus deseos !

d. A partir de las definiciones, escribe la(s) palabra(s) que corresponde(n) a cada mecanismo

de creacion de palabras.

Mecanismos Definiciones Palabras

es la accion de adoptar una palabra de
Préstamo lingUistico | yna lengua en otra lengua en que no
existe la palabra equivalente.

es un fendmeno que extiende una
palabra. Se forma a partir de una raiz
a la que se afade un sufijo diminutivo
(-ito/-ita).

El diminutivo

es la accion de quitar una o varias
silabas a una palabra.

La abreviacién

Tabla 37. Actividad sobre la formacidn de palabras

e. A partir de estas palabras, busca otros ejemplos.

+f. En parejas, intercambiad sobre la relacion que tenéis con los demés respectando la

entonacién y utilizando las palabras que habéis formado.
2.2.2. Subcompetencia sociolinguistica

En este apartado, se presentan actividades relativas a los marcadores linguisticos de

relaciones sociales.

Modulo 5: mass media y comunicacion

Tarea 1: los medios de comunicacion y nosotros
Objetivo: pedir permisos y favores

Contenidos: permisos y favores

Destrezas: comprension auditiva y expresion oral

Grabacidn: extracto de una conversacion entre cinco alumnos que preparan un debate sobre
el tema «las nuevas tecnologias son de comunicacién son una enfermedad del siglo XXI». Ita

es la jefa del grupo.
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Nb: empiezan por las presentaciones.

Ita: ¢ Sontsa, puedes apagar la musica para que empecemos?
Sontsa: Si, si, claro.

Ita: Bien, ahora, vamos a escuchar a Ngoh.

Ngoh: ¢Podria terminar esta oracion, por favor?

Ita: Si, por supuesto.

Después de algunos segundos, Ngoh presenta su parte.

Nguelle: {Ngoh, te molesta enviar tu parte en el grupo WhatsApp?

Ngoh: No, lo siento. Es que lo tengo en la computadora y la dejé en casa.

Abomo: ¢ Aisatou, te molesta si uso tu teléfono?

Aisatou: No, lo siento. Es que mi trabajo esté en el teléfono.
Ita: Aisatou, venga te escuchamos.

Aisatou presenta su parte.

Ita: ¢ Aisatou, podrias enviar en el grupo?

Aisatou: Claro, ahora mismo.

Actividades

“@ a, Escucha la conversacion y completa

¢Quién habla? ¢Qué quiere/pide? ;permiso o favor? | ;Lo consigue? Copia la respuesta.

Ita

Tabla 38. Actividad sobre pedir permisos y favores
En esta conversacion, se piden dos permisos.

- ¢Podria terminar esta oracion, por favor?
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- ¢ Alisatou, te molesta si uso tu teléfono?

En esta conversacion, se piden tres favores.

- ¢Sontsa, puedes apagar la masica para que empecemos?
- ¢Ngoh, te molesta enviar tu parte en el grupo WhatsApp?
- ¢Aisatou, podrias enviar en el grupo?

“@ 'p. Vuelve a escuchar la grabacién y comprueba tus respuestas anteriores

v c. En parejas, practicad sobre cdmo pedir permisos y favores. El/la alumno(a) A pide y el
alumno B contesta y, después, el/la alumno(a) B pide y el alumno A contesta.

2.2.3. Subcompetencia discursiva

En esta parte, se sugiere una actividad que trata del mecanismo de cohesién. Dicha
actividad parte de un texto sacado del manual analizado, en la pagina 158. Este texto ha sido
elegido porque contiene algunos marcadores discursos explotables. De hecho, el trabajo no
consiste en repetir la actividad ya propuesta en el manual, sino proponer otra actividad distinta
pero que puede ser insertada en la actividad propuesta en el libro de texto.

Modulo 3: vida ciudadana y apertura al mundo
Tarea 3: multiculturalismo y proteccion de las minorias

Objetivo: usar los conectores de adicion, adversativos, consecutivos y de ordenacion en un

discurso oral.
Contenidos: los conectores de adicion, de oposicion, de consecuencia y de ordenacion

Destrezas: expresion oral
Los prejuicios

Estamos en el comedor estudiantil de una universidad alemana. Una alumna rubia e
inequivocamente germana adquiere su bandeja con el mena en el mostrador del autoservicio y
luego se sienta en una mesa. Entonces advierte que ha olvidado los cubiertos y vuelve a
levantarse para cogerlos. Al regresar, descubre con estupor que un chico negro,
probablemente subsahariano por su aspecto, se ha sentado en su lugar y estd comiendo de su

bandeja. De entrada, la muchacha se siente desconcertada y agredida; pero enseguida corrige

su pensamiento y supone que el africano no esta acostumbrado al sentido de la propiedad
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privada y de la intimidad del europeo, o incluso que quiza no disponga de dinero suficiente
para pagarse la comida, aun siendo ésta barata para el elevado estandar de vida de nuestros

ricos paises.

De modo que la chica decide sentarse frente al tipo y sonreirle amistosamente. A lo
cual el africano contesta con otra blanca sonrisa. A continuacion, la alemana comienza a
comer de la bandeja intentando aparentar la mayor normalidad y compartiéndola con
exquisita generosidad y cortesia con el chico negro. Y asi, él se toma la ensalada, ella apura la
sopa, ambos pinchan paritariamente del mismo plato de estofado hasta acabarlo y uno da
cuenta del yogur y la otra de la pieza de fruta. Todo ello trufado de mdltiples sonrisas
educadas, timidas por parte del muchacho, suavemente alentadoras y comprensivas por parte
de ella. Acabado el almuerzo, la alemana se levanta en busca de un café. Y entonces descubre,
en la mesa vecina detras de ella, su propio abrigo colocado sobre el respaldo de una silla 'y una

bandeja de comida intacta.

Dedico esta historia deliciosa, que ademés es auténtica, a todos aquellos espafioles
que, en el fondo, recelan de los inmigrantes y les consideran individuos inferiores. A todas
esas personas que, aun bienintencionadas, les observan con condescendencia y paternalismo.
Sera mejor que nos liberamos de los prejuicios o corremos el riesgo de hacer el mismo
ridiculo que la pobre alemana, que creia ser el colmo de la civilizacion mientras el africano, él
si inmensamente educado, la dejaba comer de su bandeja y tal vez pensaba: jPero qué

chiflados estan los europeos!
Rosa MONTERO (novelista y periodista espafiola), El Pais, 17-05-2005
Actividad
a. Después de la lectura, apunta las palabras subrayadas en tu cuaderno.

+ b. Con tu vecino(a) de banco, buscad el significado de cada conector.

v c. Ahora, completad el cuadro con los conectores del texto y otros que conocéis (al

menos cuatro por cada tipo).

Tipos De adicion De oposicion | De consecuencia | De ordenacién

Conectores

Tabla 39. Actividad sobre los conectores del discurso
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d. Mostrad vuestro trabajo a vuestro(a) profesor(a).

+ e. Con el/la mismo(a) vecino(a) discutid sobre las cualidades de buen ciudadano
camerunés en una sociedad multicultural como la nuestra, utilizando los conectores

estudiados.
2.2.4. Subcompetencia estratégica

Aqui, se propone una serie de actividades sobre las estrategias de comunicacion no
verbales. Son minididlogos que reflejan situaciones comunicativas del cotidiano. Las vifietas
estan tomadas de la tesina de Bassou (2022: 40-41).

Objetivo: Usar gestos, posturas y movimientos corporales, asi como otros recursos no

verbales para expresar algo.
Contenidos: las estrategias de comunicacién no verbales

Destrezas: expresion oral

Actividades

+ a. En parejas, a parir de los gestos, preparad minidialogos como en los ejemplos

siguientes.

iOjo! Debeis representar la escena mientras hablais, es decir, hacer los gestos y utilizar el
tono de voz apropiado.

Conversacion 1: los personajes son amigos

llustracion 4. Gesto 1: silencio; callate

9

ersoft

Alumno(a) A: jHola!l, Mballa. jOh Dios! No te cuento lo que me ha ocurrido esta mafiana.

Alumno(a) B: Silencio, el bebé esta durmiendo.
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Conversacion 2: los personajes son hermanos(as)

lustracion 5. Gesto 2: ¢ Me hago entender?

Alumno(a) A: Debes terminar tus deberes antes de jugar. ;Me hago entender?
Alumno(a) B: Si.

Conversacion 3: los personajes son un cliente y un comerciante en el mercado.

lustracion 6. Gesto 3: No soy responsable

Alumno(a) A (cliente):

Alumno(a) B (comerciante):

Alumno(a) A (comerciante):
Alumno(a) B (cliente):

Conversacién 4: los personajes son dos amigos en el aeropuerto, una persona viaja para
Espana.

llustracion 7. Gesto 4: Adios

Alumno(a) A (viajero):
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Alumno(a) B (acompafador):

Alumno(a) A (acompaiador):

Alumno(a) B (viajero):

' b. Imitando estos ejemplos, imaginad otras situaciones comunicativas y practicad.
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CONCLUSIONES

Por el interés que suscita el espafiol en el alumnado camerunés, la ensefianza y el
aprendizaje de esta lengua genera hoy en dia grandes preocupaciones didacticas. La presente
investigacion ha tenido como punto de partida la adquisicion de la competencia comunicativa
y la forma en que se aborda en los manuales de ELE. Siguiendo a Hymes (1972) y Canale
(1983), se ha definido la competencia comunicativa como el conjunto de conocimientos y
habilidades que permiten a un hablante participar eficaz y adecuadamente en situaciones
comunicativas. En este sentido, este trabajo ha descrito la manera en que las cuatro
subcompetencias comunicativas establecidas por Canale (1983) se llevan al aula, a través del
manual Nueva didactica del espafiol 4, tal y como se ha hecho en otros trabajos previos
(Bravo Moreno (2019), Cortés Moreno (2019), entre otros). Para llevar a cabo esta
investigacion, se ha convocado el método cualitativo-cuantitativo. Con todo, el presente
trabajo con el titulo Adquisicién de la competencia comunicativa en los manuales de ELE: un
esbozo de andlisis de Nueva didactica del espafiol 4 (premiere) considera los componentes
comunicativos y las destrezas empleadas para trabajarlas para colocar el manual de ELE en
una posicién importante en el aprendizaje de la lengua, pues sus paginas pueden contribuir al

fomento de un aprendizaje capaz de desarrollar la competencia comunicativa.

Este estudio ha permitido sacar varios resultados. Por un lado, gracias a la revision de
los componentes, por subcompetencia, se ha comprobado que existe un interés por parte de
los autores del manual Nueva didactica del espafiol 4 por integrar el componente
comunicativo en sus contenidos, con 446 elementos estudiados. Sin embargo, se ha notado
una preferencia importante por los elementos de la subcompetencia gramatical, con 231
muestras, es decir, un 52%. En segundo lugar, se ha podido comprobar que se trabaja el
componente sociolinglistico 104 veces, lo que corresponde a 23%. En tercera instancia, se ha
notado que los componentes discursivo y estratégico aparecen poco representados en el

corpus analizado, con respectivamente 57 (13%) y 53 (12%) muestras.

Por otro lado, el andlisis realizado ha permitido observar que las destrezas no se tratan
de forma equilibrada, y que existe una tendencia a la hora de abordar el componente

comunicativo empleando las destrezas escritas, sobre todo la expresion escrita (49%) y
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desestimando la importancia las habilidades orales, mucho méas la comprension auditiva
(=0%) necesarias para fortalecer el aprendizaje de ELE. Estos datos dejan la impresion de que
el manual Nueva didactica del espafiol 4 (2020) no favorece el desarrollo de la competencia
comunicativa en su totalidad. Con la intencion de mejorar el manual objeto de estudio y la
calidad de los manuales de ELE en Camerln, se ha sugerido unas actividades practicas
relativas a las cuatro subcompetencias comunicativas en las cuales se trabajan las destrezas

orales.
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