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RESUME

L'esprit du présent travail intitulé « Relation emaction lecture/écriture en cycle
d’orientation » vise & étudier l'influence des edtéons et des confusions phoniques sur les
productions d’écrit d’une part et celle des agraplsiur les productions orales d’autre part ». |l
s’inscrit dans le champ de la didactique de I'egpi@n. A la question de savoir d’ou provient
le dysfonctionnement orthographique et phoniquesranons posé comme hypothése que les
erreurs proviennent non seulement de I'absencesderigtion métalinguistique mais aussi et
surtout du manque de conscience phonique chezple®rsants. Ce qui justifie le fait que
I'orthoépie n’est pas mise a profit dans le progssnseignement/apprentissage de la langue
de Moliére, Aussi, devons-nous comprendre que lisitipn des systémes morphogrammique
et logogrammique d’'une orthographe,, fut-elle ogagpasse par la maitrise du noyau
phonogrammique. La prononciation reste I'un desidgaécueils en francgais. Au travers de
I'analyse didactique des tests, on est arrivé i@esére a I'évidence que la dysorthographie se
manifeste par la mauvaise accentuation, l'interearda non maitrise de lois de position et de
I'environnement consonantique pour ne citer quedau

Mots et expressions clésLecture, écriture, diction, interaction, représéion
scripturale, conscience phonique, orthoépie, otibope, la didactique de I'expression,

systemes morphogrammique et logogrammique, dysgndpbie, lois positionnement.

ABSTRACT

Our purpose is to examine in this work entitled [&&en interaction lecture/écriture en
cycle d’orientation” influence of phonetic confusg students on writing on one hand and on
the other part spelling mistake on oral productiomhis work concerns the didactics of
expression and writing. Why pupils cannot speakrftly and write correctly in French? We
state that these errors come from the lack of thenjg conscience and the metalinguistic
description of the language, For that, correctiliertics is not taught at school. In fact, the
well — doing requires the scriptural practise dejsean the knowledge of the phonographic
correspondence, on the value of letters. Analysiidgctically, we realise that spelling corne
from the bad pronunciation, the interversion afeles homophonic confusions and so on.

Key words. Reading, writing, phonetic confusions, dictionrigtural representation,
didactics of expression, corrective phonetics, radive phonetics, scriptural practices,

phonographic correspondence.






La didactique du francais au premier cycle desdgca doté des apprenants de la
capacité a communiquer avec clarté, a s’exprimerectement et avec aisance a l'oral
comme a I'écrit. Les éléves doivent étre capabliesfim de I'année en classe de troisieme
d’exprimer leurs pensées en francais appréciablesiAls devraient acquérir un
vocabulaire fourni en mots et expressions ainsil@igtude a lire couramment, a écrire
lisiblement et sans fautes. Or, nous nous sommadusecompte que les apprenants,
jusqu’en classe de troisieme, commettent asseawted d’orthographe, de grammaire et
de conjugaison. lls écrivent ce qu’ils entendenhssase soucier des problemes
d’orthographe, de conjugaison et de grammaire. Poela, nous avons pensé a
'adéquation entre la lecture et I'écriture au codes apprentissages. La lecture favorise la
saisie de l'orthographe des mots et I'écriture alcta régulierement cette saisie permettant
a l'apprenant de retenir définitivement l'orthognapdes mots. Pour concrétiser ces
acquisitions qui impliquent absolument les intertioms/écritures dans le processus
enseignement-apprentissage, I'apprenant devrangifiune compétence notoire dans les
différents items du francais au college. Notamnianécture, assurée par les activités de
lectures suivies et appliquées et I'écriture assyér les exercices de grammaire, de
rédaction et d’orthographe. En effet, en partantaoiotexte selon lequel I'orthographe se
présente a nos apprenants comme une activité debsdlye et anxiogéne, il s'y trouve
regroupé. Ce qui se traduit par de trés mauvaisdgermances lors des productions et des
évaluations. De méme, bien que tres sollicitéedparapprenants, la lecture fait I'objet des
problemes de locution et de diction alors que ité€ait I'objet des problemes de
présentation scripturale. De méme, les inters m@stidecture/écriture impliquent
automatiquement le probleme de confusion phonidqugraphique. C’est ainsi que nous
avons formulé notre theme: «relation interactitecture / écriture en cycle
d’orientation ». Notre objectif du point de vue géale est de susciter chez nos éléves une
affectivité méliorative envers I'orthographe patdature d’'une part et envers la lecture par
I'écriture d”autre part. En d’autres termes, iagit d’améliorer leur performance dans les
deux domaines d’activité qui sont la lecture etrit@ire. Spécifiguement parlant, nous
nous proposons d’apporter une nouvelle possilubiés I'apprentissage de la lecture et de
I'écriture en amenant les éléves a s'intéresseamtage a I'orthographe. Par la mise en
inter action des sons et des écrits, nous pensoriire Nos apprenants vers I'acquisition

du bien lire et bien écrire.



Dans le cadre de la revue de la littérature, naus/gns noter que de nombreux
chercheurs et théoriciens se sont intéressés #stéémlogie et a la didactique de la
lecture, de I'orthographe aux inter actions qustsat entre ces deux domaines d’activite.
Gisele Gelbert déclareil est objectivement observable que depuis quelcureses
lillettrisme est un fléau social Par ces propos, elle établit les liens qui ertsentre la
lecture et I'écriture et pense que les deux aétvidoivent étre menées de pair pour les
résultats plus efficients en matiere de compétemncigancais en général. Francois Closets
affirme :I'orthographe est en crise, collégiens étudiantgjres, les nouvelles générations
ne savent plus écrire trois phrases sans erreurs

Closets montre par cette assertion la situatiorodeiple dans laquelle se trouve
I'orthographe de nos jours. L'aptitude a pouvoiriréccorrectement les mots d’'une langue
est déja le signe d’'une compétence réelle darsniguke considérée. pour lui, bien écrire
est une activité complexe, qui suppose non paeseuit I'identification du mot juste par
I'activité de lecture mais bien plus le connaisgade la graphie des mots variables des
accents et bien évidemment une inter action eatredture et la graphie. Yves Reuter

s’inscrit dans la méme pensée quand il déclare :

Dans les derniéres années, plusieurs recherchemanén évidence le fait
que la lecture et I'écriture peuvent se renforceutuellement. Lire peut
aider a découvrir les nouvelles fagcons a s’exprimear écrit, a
s’approprier les caractéristiques des différentsugs de textes, etc écrire
peut aider a comprendre le travail des auteurs,tpesister a lire dans le
but de repérer comment les textes sont consttuits
Ainsi, un éléve conscient des inters actions dirgeet écrire sera plus a mesure de

se servir de la lecture pour l'aider a écrire éciiture pour l'aider a lire qu'un éléeve

considérant ces activités comme indépendants denkautre ceci dit, le transcodage des
unités phoniques en unité graphique sans heudigysbur une langue telle que le francais
a l'orthographe profonde. Ce qui veut dire gu’ilay un certain décalage entre la
prononciation et la graphie générant des zonesag@ifé dans le systéme orthographique.
Au XlIXe siecle, I'orthographe est devenue une togstin tout comme la langue. Le

principe est admis : «la langue doit étre commeeéfaublique et que la diversité des
idiomes grossiers a pour role de prolonger I'erdane la raison a la vieillesse des
préjugés » (convention du prairial et décret dibdBnaire). Dans le méme ordre d’idée et

soucieuse de cultiver une langue noble et facildezommunication et la compréhension

! G. Gelbert, parlefire et écrire,Odile Jacob, 1998, p35
2F. Closetszéro faute, I'Orthographe une passion francaéseFayard ,1998,p46.
%Y. Reuter Apprendre & écrire au collége dans les différedieiplines ENS Lyon, 2003,p26.



interpersonnelle, 'académie francaise en 1935f@ége en ces termesLa tradition
orthographique s’est établie et en dépit de cesenfigations s’est imposée a l'usage (...).
La bouleverser serait pour un bien mince profitutote les habitudes séculaires, jeté le
désarroi dans les espritsAinsi, au cours des exercices de lecture lesegwapprenants
ont tendance a confondre ou a altérer les phongomasl il faut s’exprimer dans la langue
de Moliére. En réalité, on remarque que les priestatlangagiéres orales et écrites des
éleves sont truffées d’erreurs dues aux confisphmémiques parmi tant d’autre en dépit
du fait qu’il existe un référentiel de prononciaticAPI- a méme de corriger ces erreurs de
lecture et de prononciation. Ces erreurs ne sositspas implication sur les productions
écrites. Les erreurs de lecture et d’écriture does a la mauvaise prononciation des mots.
Les inters actions lecture/écriture pour mieux &®dler nécessitent une bonne maitrise de
la phonétique du mot. Les théses de Réné Thimmanidean Desmeuzes s’inscrivent
dans ce sillage quand il déclare :

La langue et la grammaire parlées jouent cependamtrdle dans

'acquisition de l'orthographe. [...] c’est gu’enrdncais, tout ce qui

s'écrit ne se prononce pas obligatoirement ; maig te qui se prononce
doit s’écrire Aussi toute faute de prononciation se traduit- etell
généralement par une faute d'écriture. Celui, emlg@ confond par

exemple le son de I'é ouvert et de I'é fermé, daobnfondre en écrivant,
les formes telles que je parlais et parlai [...]'aDtre part beaucoup de
fautes d'orthographe ne sont dues quau barbarisifi@utes de

morphlglogie) ou au solécisme (fautes de syntaxe)lgum commet en
parlant’.

Cette déclaration montre clairement que les coofissiphoniques impliquent
automatiqguement les confusions graphiques. Nadrailrconsiste a étudier les distorsions
phoniques responsables des graphies irrationn@lgsece de bizarrerie orthographique)
au cours des relations inters action lecture/éeritC’est dans la méme perspective que
Christelle NGNEUKOU dans son mémoire intitulés relations lecture/écriture en classe
deseconde littérairese servait des fautes que commettent encoredesstur leurs copies
pour montrer comment ils peuvent aboutir a une bgmoduction écrite en classe. Toute
fois en cycle d'orientation, il est important disier sur la prononciation permettant la
maitrise du matériau linguistique, donc la consitién I'aspect phonétique. Certains
enseignants s'attardent plus sur l'apprentissagd’éeit au détriment de l'oral. La

phonétique se voit ainsi percue comme une matiébarbative ennuyeuse et méme

4 |PGTexte de référence pour les professeurs de framgagecond cylcle des lycééaoundé, Tome2,p46.
®> R.Thimmonier et J.Desmeuzéss trente problémes de I'orthographgachette, Paris, 1979, p91.
® C.Ngneukoules relations lectures-écritures en classe de seéedittéraire S.ed, 1999.



dogmatique par contre la place de [lorthoépie darle processus
enseignement/apprentissage n’est pas a négliger.pkegrammes de francais de 94
stipulaient déja :

Le professeur s'attachera a éliminer les confusiophoniques
susceptibles de fausser les échanges et d’engeledrerreurs d’'écriture
[...] il fera observer partant de l'oral pour abauta l'écrit que les
correspondances entre les phonémes et les letmge ées syllabes
phoniques et les syllabes graphiques sont loirrel@&versible§

La connaissance de subtilité de l'orthoépie chappienant permet d'éviter les
conségquences de cette prononciation vicieuse ntaigéérence a I'API, et distinguant les
phénomenes de son propre idiome relativement a ckuXrancais. La maitrise de
I'orthographe ne se limita pas a l'application degles il faut y associer la diction et
I'exercice dans les inters action c’est pourquainJBierre JAFFRE et Michel FAYOL ni
perdent pas de vue lorsqu’ils déclaretg maitrise de I'écriture ne se limitent jamais a
I'apprentissage des regles générales qu'il sufficiappliquer. Elles nécessitent a chaque
fois une longue expérience tant sociale qu’indieit.

Aussi, les difficultés a établir les inters actidesture/écriture en cycle d’orientation
sont a I'origine non seulement de l'incapacité 'é&ve a produire les écrits mais aussi et
surtout de la prolifération des erreurs d’orthogeap

Vu sous cet angle, on est porté a se poser laiguet savoir d’ou proviennent les
erreurs d’écriture ? Cette question en appelle auttBs dont I'ensemble constitue la
problématique de notre travail. Les distorsionsrdpees ne sont telles pas a l'origine de la
dysorthographie ? Autrement dit, les fautes d’'agtaphe ne sont-elles pas dues au
manque de conscience phonique sinon comment petdimn inter agir la lecture et
I'écriture pour une meilleure performance ortho@iigpe ? En quoi consiste cette crise au
cours des inter action et comment la surmonter &ll€gistratégies pouvons-nous adopter
pour parer a ce disfonctionnement orthographiqueyele d’orientation.

Pour mieux suivre le fil de nos idées et cerneprigbleme que posent les inters
actions lecture/écriture en cycle d’orientation sicavons posé en guise d’hypothese
générale que le probléme d’agraphie prend sa salarme la prononciation vicieuse et que
cette derniére est due au probleme de dysorthoigraph

En guise d’hypothese de travail, nous posons que :

- Les erreurs d’orthographe proviennent du manqusodscience phonique

"IPG, Programme de francais : Instruction minisiées N°135/P/40/MINEDUC/SG/IPG ,p6.
8 J.P .Jaffré et FayoDrthographe : des systémes aux usafi@symarion,1994,p14 .



-Les erreurs de prononciation proviennent des pnokde d’'agraphie et de
dysorthographie

- Les apprenants sont influencés par leur imaginiaigeistique

- Les approches didactiques ne permettent pas udieamgm prompte et aisée des
interactions lecture/écriture pour I'acquisitiorsdgvoirs orthographiques.

Notre travail s’inscrit dans le champ de la didguw# de I'expression. C’est une

approche méthodologique des principaux problemessguosent quand on veut

comprendre et s’en faire comprendre. Nous voudriandravers cette étude
rechercher des stratégies didactiques orales/@cpéemettant de développer la
compétence linguistique et la compétence de conuation des apprenants.

- Pour cela, nous ferons appel a la phonétique doreetés souvent négligée dans
I'enseignent du francais. Cependant cette étud& pmusieurs intéréts dans I'apprentissage
d’'une langue étrangére telle que le francgais. Nimus/ons citer entre autre

- Un intérét psychologique qui participe étroitemeuatplaisir a faire interagir I'oral
et I'écrit par la bonne prononciation des mots,aara pratique de la langue étrangere en
sachant que I'on a un bon accent en tout temps tetue lieu.

- Un intérét pédagogique. Il va de soit qu’'une bopranonciation est garante d'un
investissement plus soutenu de I'éléve. L'on saittipemment que certains éleves ne
parviennent pas a bien prononcer certains morphélmés langues francaise et n’osent
pas lire ou parler en classe ou pendant la réoréde peur d’étre ridiculiser ou railler par
leur condisciples.

- Nous savons par ailleurs qu'une bonne prononciaéiesure une plus grande
facilité de mémorisation des structures ainsi quiwgilleur accés au sens, la lecture étant
une construction du sens, la bonne prononciatiotriboiera a cette construction grace a la
perception adéquate des sonorité de la langue éétudce qui facilitera alors la
transcription ou mieux I'écriture sans faute degphemes bien prononcés au cours de la
lecture. L'on sait par exemple que la poésie agbtos une exploration des ressources du
langage, un travail sur les mots dont la symbolsp@ore reste non négligeable. L'écriture
poétique créée entre les mots des échos sonoras/gent a rechercher des rapports entre
ces mots consonants.

- D’autre part, la prononciation standard a une foncpersuasive. Nathalie ALBOU

et al soutiennent a propos :



La maitrise de la parole permet ainsi de pouaiisi mener des
exposeés, d’'envisager avec sérénité les différe@mmnens oraux qui
ponctuent la scolarité et de pouvoir subir des einis avec
clairvoyance et dextérité
Marot va plus loin dans méme ordre d’'idées enratiint dans ces chapitrésn
hommene peut bien écrire s’il n’est quelque plean lisant (sic)l va s’en dire qu’un
meilleur style ne produira pas une bonne impressione récepteur si celui-ci remarque
par exemple un patagues, une erreur de pronontiatiain stigmatisme.

Dans cette étude nous nous focaliseronslasudescription de l'influence de la
prononciation défectueuse des éléves francophome®@unais de la classe d&3sur
les productions écrites et inversement. C’est dite nous prendrons comme point de
départ, tout d’abord l'oral pour le confronter &dfit et par la suite I'écrit pour le
confronter a l'oral. Car on a tres souvent desug€s sur les maniéres de parler, de
prononcer et méme d’écrire ce que Anne-Marie HOUDEB citée par Pierre LEON
appelle :Imaginaire linguistiqut’.Ce sont donc ces confusions et altérations phosique
entérinés par les usages sur les productions €eatteours des interactions lecture/écriture
que nous étudierons. Pour cela nous avons optédeonnultiples approches systématisées,
notamment les fondements méthodologiques en delectjui consiste d’abord a recueillir
des informations sur la population d’étude, a exemies supports didactiques, a jauger le
niveau d’apprentissage des éléves ensuite a léganat enfin les interpréter pour donner
forme aux différentes étapes sus mentionnées.

Pour atteindre nos objectifs, nous avons élabotée nédche en trois parties dont
chacune comprend deux chapitres :

Ainsi, dans la premiere partie intitulée : De ldtudes vocables de base a I'oral au
spécificité a I'écrit, nous avons procédé de priebord aux éclaircissements
terminologiques car nous avons jugé utile d’exprine sens des termes techniques
inhérents a notre démarche en vue de canalisepriesupposés épistémologiques du
lecteur aussi nous avons partagé en revue lesrsysterthographigues et phonologiques
du francais qui font surface au cours des intevastiecture/écriture afin de dégager la
correspondance phonographique. Ensuite nous avéhmidhé sur les phonemes relatifs a
I'arrangement des mots (phoneme syntactique) rtitlence des signes qui donnent a un

caractere de I'alphabet une valeur spéciale (giggeritique) sur la prononciation. Dans la

°N. Albou et alMieux lire ,Mieux écrire, Mieux parleHachette ,Paris,1998,p6.
19p R.LeonPhonétisme et prononciation du francaigthan, Paris ,1992 édition,p3



deuxieme partie ayant pour titre procédure deserebles et étude des données, nous nous
sommes employés a imprégner les lecteurs des atlit&s démarches de linvestigation
que nous avons suivies pour recueillir les inforarest nécessaires relatives a notre theme
et a notre objet d’étude ainsi qu’a leur interpiiétaet implication. La troisieme partie
intitulée : exploration d'autres stratégies didgqués axées sur les interactions et visée
suggestives, nous avons suggéré d'autres apprpédegogiques pour enseigner, évaluer
en francais et particulierement en orthographeussiaquelques méthodes de correction
phonétique et proposer les mesures a prendre ptawer le niveau d’apprentissage des

éleves en lecture et écriture du francais lang@ngére en cycle d’orientation.






Cette partie du travail insistera sur piontance de la prononciation dans la lecture et
a I'étude du caractere spécifique de I'orthografpaaecaise. Ici, on procedera d’abord, a la
définition de quelques termes techniques de bas@atiee champ d’étude, puis des
particularités rencontrées au cours des prononogen lecture, du systeme phonologique
et le plurisysteme orthographique pour comprendrinde phénomene syntactique et
I'incidence diacritique sur la prononciation, latiere, donc la construction du sens d'un
texte. Les différences culturelles et linguistiqoes faconné les écritures. Qu’elles soient
alphabétiques ou non, leur apprentissage nécgssitsonséquent que I'on soit capable de
comprendre les lois de fonctionnement, et le gdeiéa langue a proprement parler. C’est
pour cela que Jean Pierre JAFFRE et Michel FAYQllignent sans ambages :

Toute orthographe se présente, finalement conanteéxistence
de lois générales et de cas spécifiques. Sa nmitridge par
conséquent que I'on soit capable d’en comprendsariécanismes
de base et d’en mémoriser les formes utiles, poaicbmme pour
£ 11
écrire .

En effet, les interactions lecture/égatu garantissent les compétences
orthographiques chez I'apprenant. Cependant |'gridqoche du francais est opaque, c'est-a-
dire qu’il y a un décalage entre la prononciatibnaegraphie. Ainsi, pour écrire, il faut
bien prononcer donc bien lire. Ces circonstancess das appariements phoneme-
graphémes posent probleme aux apprenants et ihéxsssaire que les interactions
lecture/écriture soient le moyen d’attirer I'atient de I'éléve sur les calculs que prennent
les lettres dans différents contextes et els pheségyntactiques. C’est dans le méme
sillage que JAFFRE et FAYOL déclarent a propos @esurs d'orthographes chez les
apprenants :

Ces difficultés proviennent d'une part des incdasises des

appariements sous-lettres. Ces inconsistances esurgnt en lecture

lorsque les mémes séquences des lettres se pranaifféremment [...].

Elles se manifestent en écriture lorsque la ménméiguration sonore se

transcrit par différentes suites de lettrés.

Ainsi, la lecture devra apporter a l'apprenant lapacité d’analyser les

correspondances phoniques et I'écriture la sasispécificités scripturales. Il va s’en dire
que la maitrise des correspondances phoniques it@ntiaccroissement des compétences

scripturale et inversement. Donc I'étude de laespondance phonique et des spécificités

J.P.Jaffré et M.Fayol, Op. cit., P.56
2 J.P.Jaffré et M.Fayol, Op. cit.,P.85
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a I'écrit est un atout pour les éleves, car elle fgermet d’éviter des pieges a I'écriture en
rapport avec I'écriture phonétique. La maitrisdalprononciation améne a une acquisition
des aspects grammaticaux et lexicaux de maniere gfficace a partir du moment ou
'apprenant se sent plus en confiance parce qail Bien prononcer. Il s’agit la du

sentiment de sécurité langagiere que I'enseigneawrad cultiver dans le processus
enseignement/apprentissage par la malitrise dedaopciation et de la graphie chez

I'apprenant.
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Pour permettre au lecteur d’appréhender notre ddraanous avons jugé utile de
procéder a des clarifications terminologiques. @esons de base reviendront de facon
récurrente, en faisant recours a ces mots ou eipresn parviendra a lever I'équivoque

ou des ambiguités tout au long du travail.

1.1. Lecture

Etymologiquement, le mot lecture vient du latiregtlra », qui signifie : action de
lire, de déchiffrer. Selon le dictionnaire Laroug€#8, elle est I'action de parcourir des
yeux ce qui est écrit pour prendre connaissanceodtenu. Lire vient du latin |égéré qui
signifie connaitre, savoir, assembler les lett@est prendre connaissance d’'un texte du
contenu d’un écrit. Selon Greimas et Courtésst un processus de reconnaissance des
graphemes (lettres) et leur concaténation dansukede saisir le message véhiculé, l'idée
développé€. Sous un autre angle, Gérard Langlade lui, pensdagecture est le fait de
construire un sens a partir d’'une information éeriici, le sens est non pas donnée dans le
texte mais constrdit Lire est une activité complexe eu égard au meligicceptions, elle
se retrouve dans divers domaines de spécialité&s des célébrations eucharistiques, lors
des assemblées Iégislatives, dans les enseignetheptsemier degré ou la lecture désigne
I'exercice scolaire visant a l'alphabétisation @uelle sont soumis non seulement les
jeunes de I'école maternelle primaire, mais ausstams adultes qui n'ont pas éte

alphabétisés dans I'enfance.

Un exercice d’alphabétisation fait appell'auto apprentissage variée. Dans
I'enseignement secondaire et supérieur. La le@uessens de commentaire ou une étude.
Il s’agit d’'une construction du sens du texte quodgue nécessairement des grilles ou les
méthodes d’analyse. En outre, la lecture peutpg&Ereue comme l'activité intellectuelle par
laquelle s’acquiert les informations de connaissafette acception permet de rattacher la
lecture au schéma de la lecture Jakobsonienneldmscde la communication. Ainsi, la
lecture serait une activité consistante pour |etiti#sire a décrypter le message que
véhicule certains des signes graphiques utilisétep@estinateur. Lire revient donc pour le
destinataire a entrer en communication avec lardagstir — émetteur étant entendu qu’il
s’instaure un dialogue entre les deux poles. Illdgst lors incontestable que le lecteur-

décodeur et le scripteur-encodeur communique oarerse disent « deux amis ». Comme

13 Greimass et Courtesémiotique, dictionnaire raisonné de la théorielahgage Paris, Hahette,1993,p23.
14 G. Langladel e sujet lecteur : lecture subjective et enseignerde la littérature Paris, Hatier,2005,p15.
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le déclare Marcel Pagnol dans la préfacelLdegloire de mon pérd.e lecteur — je veux
dire le vrai lecteur - est presque toujours un ainést allé choisir le livre, il I'a emporté
sous son bras, il I'a invité chez ItH. Ainsi, en lecture on s'approprie le texte, et on

procede a une construction de son sens.

1.2. Ecriture

Le mot "écriture” vient du latin “scriptura” cést la représentation de la pensée
par des caracteres de convention, des écrits. besnes, tracant d’abord des dessins

magiques s’en servirent ensuite pour communiquer.

L’idéogramme (Les jours en azteque) symbolise yetaku une idée, puis un son
(les hiéroglyphes égyptiennes) notent une idéenausyllabe, I'écriture cunéiforme qui est
a la fois idéographique et syllabique. C’est unet@e ou chaque signe représente une
syllabe, d’autre part I'écriture phénicienne esé @criture consonantique, ou seules sont
notées les consonnes et enfin I'écriture alphabéti§ 500 ans environ Av. J.C. I'écriture
fut inventée ; a partir de ce moment commence tdalde histoire humaine intelligible.
Au fur et a mesure que les mentions se multipliaiécriture se raffinait de plus en plus
pour finalement aboutir a la forme que nous luir@ssons maintenant et elle est encore
en constante évolution. De I'écriture nait la néitésde la décoder ; soit la lecture. Ainsi,
les premiers ouvrages étaient écrits sur des noxilda papyrus enroulés en volume dans
un cylindre et I'ont autorisait qu’une vision patte du texte a lire. Du lle au V siécle,
I'introduction du parchemin a permis la rédactices cuvrages en codes. Composeés de

feuilles pliées et congues ensemble.

Jusqu’aux environs du Xe siecle, les mots étaiertisdes uns a la suite des autres,
sans blancs ni ponctuations. Ce n'est qu’'a pattitXd siécle que les moines Irlandais,
souhaitant diffuser un plus grand nombre d’infoiiore bibliques, inventérent alors les

blancs dans I'écriture.
|.3. L'interaction lecture / Ecriture

Selon le dictionnaire Larousse une inteagicést une influence réciproque. Ainsi

I'interaction lecture-écriture présente l'influengee la lecture exerce sur I'écriture et celle

!5 M.PagnolJa gloire de mon péreParis, Hatier, 2004
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que I'écriture exerce sur la lecture. Il s’agitlilgfluence réciproque qui existe entre 'oral

et le scriptural. L'écriture n’étant pas une simjpénscription d’une production orale.

La lecture-écriture nait donc du besoin d'écrire lealecture constitue un préalable a
I'écriture. C’est ainsi que André FOSSION et JeanlR.aurent traitent de l'influence et

de I'importance de la lecture dans 'acte d’écetur

Ce ne sont pas des mots et des mots qui nous pentnd'ecrire.

C’est I'ensemble des séquences textuelles que anauss lues et
gue sans trop le savoir nous pouvons déconstrtiamsformer a
notre guise, il N’y aurait pas d’écriture si il n’gvait de lecture.
Tout texte garde les traces de ces annexions ieegugui l'ont

permis.*®

Partant du rapport lecture-écriture, l&is Bourqué’ formule quatre différents
types de réglages par lesquels les notions deréeatti de I'écriture peuvent étre

appréhendées et étudiées.

- Un réglage différencié qui consiste a appréhendaque pratique de facon séparée
c’est-a-dire sans qu'il y ait interaction.

- Un réglage associé dans lequel on fait servir @sxgratiques aux mémes fins ;
analyse d’'un genre, d’'un théme, d’'un probléme listigue.

- Un réglage hiérarchique qui consiste a mettre uadqoue de I'un au service de
l'autre.

- Un réglage articulé ou I'on fait une sorte de aoignt, d’interaction entre les deux
pratigues d’apprentissage. C'est-a-dire lire poarired écrire pour lire, lire
influence I'écriture et vice versa.

Allant dans la méme lancée Bourque pense ¢jtee pour aider a écrire peut
aussi aider a lire. La liaison lecture-écriturerefla possibilité de varier les
stratégies de compréhension et de production éc@ifest pourquoi Gruca
affirme :

[...] Sans vouloir contester le bien fondé des ipras scolaires qui
restent des activités d’écriture plus créatrices permettent d’acquérir
de maniére plus motivante une réelle compétenceot@munication
écrite et de parfaire la compétence textu&lle.

16 A, FossionPour comprendre la grammaire nouvelRaris, Duculot,2010 p26.
G . bourquel’Ecole & fictionsvolume1,1987,p13.
' |. Gruca,Cours de didactique du francais langue étrangérseebndeParis, Hatier, 2008.
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Ainsi, la liaison lecture-écriture permet cdonfirmer la place de choix qu’occupe le
support littéraire parmi les autres supports d’eppissage. Le texte littéraire peut donc
étre considéré & juste titre comme ce que soultghesn Peytard et Henri BesSe un

véritable laboratoire de langue ».

1.4. Dictée et diction

Les mots dictée et diction dérivent toussdeux d’'un méme étymon latin a savoir
« dictare » qui veut dire dicter. Et, dicter sigmiflire ou lire des mots qu’un autre a écrit
au fur et a mesure. C’est aussi un exercice seothorthographe. Selon G. Younés,
dictée est umevoir donnée aux éléves pour qu’ils appliquentréeges de la grammaire
qu'on leur fait apprendr€ . La définition que propose Younes parait un tpatit
incompléte, en ce sens que cet exercice vise naemsent & I'application des normes
grammaticales mais aussi a la forme correcte dés, faspect phonétique, c'est-a-dire la
maniere dont se prononce les mots, se combinentiushcent. La dictée est un service
qui consiste en un texte lu par un enseignant et lgg éleves doivent écrire avec
I'orthographe correcte. Pour André ANGOUJARIB, dictée est un exercice au cours
duquel les éleves doivent écrire en l'absence ddetaide extérieure, les formes
graphiques correspondant & un texte choisi et hadte voix par le maitf& Comme on
le voit déja, I'exercice de dictée implique la aiims de diction qu’il convient d’expliciter.

Le mot diction signifie I'art d’articuler les sorsrrectement.

Selon Jeanine HIUA diction est un travail sur la prononciation, lecture a haute
voix d’un texte dont les mots figurent ou non dendictionnaire mental de I'apprendft
Il existe plusieurs exercices pour mesurer lestapgs d’appropriation des mots et leurs
accords mais la dictée reste fondamentale, caawers elle, on juge de la capacité de
prélever les sons des signes linguistiques et Bnrkainements dans la chaine parlée.

C'est ce que Maryvonne DHERS et al Voulaient maonge déclarant il est
impossible de traiter de I'orthographe a I'écolensaenvisager la dicté& Ceci nous

amene a aborder laotion de signe linguistiques et celle de la doudnfiéculation du

193 Peytard et H. BessBrammaire et didactique des langu®aris, Hatier, 2004,p72.
%0 G.YounesDictionnaire grammaticalgLes nouvelles éditions marabout, Alleur, Belgigl@85,p.163
2L A.Angoujard ,(sous la direction d83voir orthographierParis, hachette,1994,p.74.
22 J Hiu,L'épreuve de francais : étude de langue, analy#@ae des documents pédagogiques
Bordas,Paris,1994,tomel,p27.
23 M. Dhers et al. Francais : Préparation & I'épradevérancais du concours des professeurs des
écoles,Hatier, Paris, 0ct1998, tomel,p30.
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langage parce quéapprentissage de la transcription des configoreti graphiques
(graphismes) dépend d'un coté des aptitudes a csitigpodes syllabes et de la structure
de celle-ci et de l'autre des connaissances diesdale I'alphabet, de leurs combinaisons
et de leurs correspondances avec les segmentsrde Ainsi I'action interaction lecture-
écriture impose la maitrise du son, de la phonéti@abriel BEIS et al ne perdent pas de
vue lorsqu’ils recommandent I'enseignement du ptism& spécifique de la langue

francaise a ‘école.

Il semble d’autant plus important pour I'enseighalu francais.
Langue maternelle ou langue étrangere. Ce qui, dapHe
orthographe hypothétique par I'étymologie, présdateecherche
d’'une correspondance, fut-elle imparfaite, entreré&alité et la
transcription, entre la phonie et la graptié.

Il apparait donc qu’il n’y a pas de corresgance phonographique du francais,
correspondance tenue a terme, biunivoque commelddasgue espagnole par exemple,
I'apprenant qui percoit ces inconsistances est aissiré et plus outillé, plus ouvert a la

compétence linguistique, au systéme des regles ldadue francaise.

1.5. Le signe linguistique

Le signe linguistique est une unité lexiagdést toute représentation graphique
d’une réalité existentielle abstraite ou concregesigne linguistique est la plus petite unité
qui possede une signification dans une langue aord&lon DUBOIS cité par COCULA
et PEYROULET Il est I'unité minimale de la phrase susceptiblétt reconnue comme
identique dans un environnement identfqu€’est ainsi qu’en francais les mots un, une,

le, la, livre, stylo, de méme que les désinencesales ais, ai, ez, ons sont des signes.

Saussure définit le signe linguistique conliassociation de deux éléments, une
suite de sons vocaux qu’on appelle le signifiantsiine et une idée qu’on appelle le

signifié du signe. D’ou l'algorithme Saussurien 8£&
S (le signe), Sa (le signifiant) Sé(le signifi€)

Saussure avait comparé la langue a une feuilleageep la pensée (Sé) étant le
recto et le Sa le verso pour marguer I'unité fonelatale entre Sa et Sé ; la relation entre le

4 G.Beis et ale francais dans le mondelachette, paris, 1981, p.20
% B.Cocula et C. Peyrouldbidactique de I'expression, de la théorie & la jimat, Delagrave, Paris, 1978,

p.41.
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Sa et le Sé étant arbitraire c’est aussi qu’ena@mtjiyre se dit Book. Ainsi, chaque langue
a sa fagcon propre de nommer le réel, aussi, laadfun signe se définit par ses rapports
avec les autres. Cependant, en orthographe, gsgeitcen lecture ou en écriture, I'ordre
des mots doit étre respecté pour éviter des édaitsla suite Ogden et Richard apportera
une définition du signe linguistigue mettant eratieh trois éléments a savoir le signifiant
Sa, le signifié Sé et le référent. Il s'agit d’'uredation triangulaire dont le signifiant, le

référent constituent la base et le signifié conatit le sommet.

Selon Ogden Richard, dans la réalité diede référent est I'objet ou I'étre réel.
L’expression signifiant graphique désigne I'écrétwuiu mot, Sa graphie ou son orthographe

tandis que le signifiant sonore ou phonique désigea@hénomeénes.

L’orthographe francais comporte assez de lettreigas (par exemple ; dojgtroix,
poids poulg. Les lettres serviles (présenter), formé du geéfre) et du radical (sentir), on
introduit un « S » de plus pour empécher l'auti® » de prendre le son ou la valeur de
«z », C'est pour cette raison que lI'apprenant gercés mal le rapport son/graphique,
cette relation nous amene a préciser les fondentgenta double articulation du langage.
C'est un axiome de base de la théorie d’André MAYHET qui présente la langue
comme :

un instrument de communication selon lequelpkelence humaine
s'analyse, differemment dans chague communauténieds douées d'un
contenu sémantique et d'une expression phonigsemenémes ;cette
expression phonique s’articule a son tour en unditinctes et
successives , les phonéemes en nombre détermigécbague langage,

dont la nature et les rapports mutuel$férent eux aussi d’'une langue a
l'autre?.

Dire que le langage est doublement artisiggifie que les énonceés linguistiques sont
construits avec des segments minimaux qui a laurgont articulés en unités d’'un autre

type encore plus petites mais distinctives.

La premiére articulation est constituée ogesémes ou morphémes (noms, verbes,

prépositions) qui possede un signifiant.

La deuxiéme articulation est constituée par des@inénes qui sont des unités
distinctives minimales. Les phonémes sont les pkiges unités isolables dans la chaine

parlée. lls n'ont pas de sens en eux-mémes mais fteiction est de permettre la

% A MartinetElément de lingistique généralaris ,Armand Colin ,1980 p.20.
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distinction entre les signifiés différents et sa@m nombre limité dans une langue.
Exemple : un éléve intelligent apprend ses lec@et. énoncé contient six (6) unités
successives relevant de la premiére articulati@ur Isens est ce qu’on appelle le signifié
et leur forme vocale le signifiant du moneme guistiue ainsi un signe linguistique. Ces
monémes ne peuvent étre analysés en unités sajivifis plus petites c’est pourquoi elles
sont dites minimales. Cependant on peut comptes Hanoncé ci-dessus 22 phonémes,

une succession d’unités minimales non significatnags, distincte dont la forme vocale ou

signifiant peut étre articulé dans le langage xe éleli3a apra s loso

Le phénomeéne est dit pertinent lorsqu’il s'oppaseus les autres. Il suffit de
permuter un phonéme pour obtenir un nouveau mon&loepant ainsi lieu a des
anagrammes. Par exemple avec les phonémes ciiapvés ou pour former des signes
linguistiques divers et variés: varie, [vari], &v[ravi], riva [riva]. Cette variable
combinatoire concilie le champ de dispersion deit&ilexical. Cependant en substituant

I'initial du mot « gare » on obtient plusieurs astimots.
On aura par exemple : gare, phare, mare, tare, rare

Par ailleurs certains mots ont la méme forme voeees s’écrivent differemment.
Ce sont des homophones. Cette forme vocale s'akitipartir des phonémes identiques

par exemple : pot, peau [po].
Sot, sceau, seall [s

Les apprenants confondent les sons sembldbkss.résulte des zones de fragilité
qui correspondent a des représentations pour lkssukes éleves manifestent des
hésitations on note également les problemes deiggquoi posent d’épineux problemes et

qui apparait dans la notion de graphéeme.

1.6. Le grapheme.

Le grapheme est une unité graphique minimaieentre dans la composition de
tout un systéeme d’écriture en vue de représenteonnept (écriture idéographique) ou un
élément de réalisation phonique (écriture phonducae). C’est un signe ou un ensemble
de signes servant a transcrire un phénoméne erudargelon Nina CATACH, un

graphéme est :
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La plus petite unité distinctive et/ou significatide la chaine
écrite composée d’'une lettre, d’un groupe de lefthagramme-
trigramme), d'une lettre accentuée ou pourvue d’signe
auxiliaire, ayant une référence phonique et/ou sg@midans la
chaine parlé€’.

On peut classer les graphémes en trois catégories :
- Les phonogrammes

Ce sont des graphemes qui transcrivent les sossaia les régles de position et
on une référence phonigue dans la chaine parlée.

Exemple : (g) dans: gare, rage
(w) dans : wagon, whisky.

Le petit Larousse illustré définit la phoée comme étant I'étude scientifique
des sons du langage et des processus de commaomigeilée. Il s’agit aussi de la
présentation par des signes conventionnels deol@opciation des mots d’'une langue. En
ce qui concerne l'orthographe et des liens avaahtanétique, il est question de faire une
bonne transcription des mots de la langue franc@rgeut noter quelques erreurs de type

phonétique commises par I'apprenant.

L'éléve est « Spladide » au lieu de spidide. La transcription du son [a] pose des

problemes aux éléves du fait qu’il correspond &iplurs monémes /an/ et /en/.
« agasser » au lieu de « agacer »
« disperssame » au lieu de « dispercames »

Ces verbes comme bien d’autres présentent une aitéo@ar le son (s) peut se transcrire

en plusieurs /ss/, Ic/, Iclavec les voyelles &, y,

De méme les apprenants écrivent Jetter au lieuethx dar ils n’arrivent pas a

distinguer le sond] dans (je Jette).djjetd] et le son [e] dans Jetgodte].
-Les logogrammes

Ce sont des lexemes homophones. Par exemple :

2" N. Catach|.'orthographe francaise :I'orthographe en lecon. thaité théorique et pratiqueNathan,
Paris,1995,p.60.
20



Mére, mer, maire
Sot, sceau, seau
Comte, compte, conte
Air, aire, erre, ere
Pere, paire, perd

lls ont la méme écriture phonétique et le m&ore a la prononciation au point ou

les apprenants ont tendance a confondre I'orthdgrae ces mots a I'écrit.
Par exemple : les mots mére, mer et maire ont taarécriture phonétique prj
Les mots sot, sceau, seau [sO]
Les mots compte, comte, chkie]
Les mots pére, pair, peret]p

C’est ainsi qu’on peut distinguer des erredes type lexicale. Le lexique est
I'ensemble des mots d’'une langue. Ce point de wisidéré, nous pouvons noter quelques

erreurs relevant de la carence en matiere de viaiedu
L’apprenant écrit lux au lide luxe ou luxe au lieu de lux.
Boie au lieu de bois ou boliau de boie.
phard au lieu de phare ou plzarlieu de phard

Ces erreurs laissent percevoir la difficdur I'apprenant a maitriser I'écriture
des mots de la langue francgaise. En effet, les mgpsiraissent comme faisant partie des

conversations courantes.
-Les morphogrammes

Ce sont des lexémes qui ont pour role destrre des marques grammaticales
(genre et nombre pour les noms et adjectifs, mtaeps, personne et nombre pour les
verbes) et des marques lexicales : forme simplerete dérivée (étude - étudier) et forme

réflechie d’'un mot (rouge - rougeatre). Les morphagnes et les logogrammes ont une
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valeur de référence sémique car ils ajoutent da des informations d’ordre grammatical

et lexical.

Ainsi on a pu isoler certaines erreurs geetgrammatical. Toutefois nous devons
savoir que la grammaire est un ensemble de redlesétiques, morphologiques, et
syntaxique écrites et orales d’'une langue quevi&ldois maitriser pour échapper a

certaines difficultés dans la pratique du frangdigcrit. Exemple :

- Les cultivateurs chevronné ont employer
- Il faudraique les gas

- Myriam a utiliser

- n’est Jamaune gagie

- Les pratiquansle la gardgie

Ce relevé des erreurs grammaticales laisseep@u’en classe dé™les éléves ne

maitrisent pas encore I'accord du nom, de I'adjesttdu verbe et I'orthographe des mots.

Toutes les catégories de grapheme nous pemhée bien faire des représentations
scripturales, de symboliser la penser a l'aidegigises graphiques, c'est-a-dire I'écriture
et sans erreur. C'est la représentation graphiguéa dubstance expressive a l'aide des
lettres de l'alphabet. C’est le processus de t@dege de séquence sonore (phones) en
séquences écrites ou éléments phonématiques segmerille se distingue de la
transcription phonétique qui est la représentaties sons, des phonémes d’'une langue a

I'aide des symboles de I'API.

1.7. Le phonéme

Ce mot vient du grecque « phdnéma », le @menest I'élément sonore du langage
se définissant par ses propriétés distinctivesst@éeplus petite unité isolable de la chaine
parlée. Le phonéme n’a pas de sens en lui-méme saafsnction est de permettre sa
distinction entre des signifiés différents par egpam dit, lit, vit, rit différents les uns des
autres par leur initiale. lls sont dits (paires males). [d], [I], [v], [r] sont des phonémes.
lIs ont une valeur pertinente d’opposition. Les pdmes sont en nombre limité dans
chaque langue naturelle, le francais comporte 3gsiphonématiques. Il peut changer de
trait en fonction du contexte. On peut illustretravers le phonéme [e]. Le e dit fermé a

divers réalisation graphique. Dans les mots susvardbdr, ogleme, pays, année (je)
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mangeaide méme on peut également illustrer a traverhitm@me §] le e dit ouvert aux
réalisations graphiques ci-apresstee mee, fé&e, rene, vane, no& On distingue des
voyelles graphiques pourvues d’'un accent (€) on ttéma (0€) ou a deux (ai). A l'inverse
une lettre unique telle que le x peut corresporddeux phonémes dans les mots. Taxe,
taxi [ks] et exercice, exode [gz]. C’est sur cergette faits de langue que les apprenants
rencontrent le plus de difficultés. Leurs confusiquortent sur les phonémes voisins et les

consonnes doubles.

1.8. L’orthographe

Le terme « orthographe » dérive de deuxsrgoecs « ortho » qui signifie droit,
correct et « graphein » qui signifie « écrire »orthographe désigne ainsi le respect de la
graphie, de la norme scripturale des unités leggcdiune langue donnée. Autrement dit,
I'orthographe est la maniere d'écrire correctemka® mots. Nina Catach la définit

comme :

La maniére d’écrire les sons ou les mots d'une lengen

conformité d’'une part avec le systéme de transorpgraphique

adopté a une époque donnée, d’autre part suivatdios rapports

établis avec les autres sons. Systemes de langogHatogie,

syntaxe, lexique) correctement, c'est-a-dire avex chracteres et
des signes consacrés par l'us&je.

On distingue deux types d’orthographe :
- L’orthographe lexical ou orthographe d’'usage.

Il se définit comme étant la facon d’éctae mots du lexique indépendamment de
leur usage dans la phrase ou dans un texte. Cmqupossede une orthographe ou une
graphie définie. Le stade oral de la langue préuénajours le stade écrit, I'orthographe
d’'usage est censée représenter en signes lingiadigprononciation des mots, selon une
correspondance lettre-phonéme réguliere. Cepemflafait que I'évolution graphique suit
rarement I'évolution de la langue l'orthographe s#ige a perdu sa régularité dans

beaucoup de langues.

% N. Catach, Op .cit., p.7.
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- L’orthographe grammaticale.

Il se définit comme étant la fagon d’indiquer grapiement les éléments variables
des mots (leurs formes fléchies). Cela concerrteg @ntres, les marques du pluriel et de la
conjugaison des verbes. L'écriture des mots déa@msl souvent d’autres mots présents

dans la phrase et des relations qu’ils entretiemnen

Face a ces deux types d’orthographesyi&agant est atteint d’'une dysorthographie
qui est la perturbation de l'orthographe chez Ippranants souffrant des troubles de
lecture. Que vise I'enseignement de I'orthograph#eda lecture de facon interactive dans
le systeme éducatif Camerounais ? Un rappel desctifisj de ces sous-disciplines nous

permettra de percevoir la volonté de la politique.

1.9. Objectif de I'enseignement de la lecture et dkorthographe par leur mise en
interaction.

La lecture et l'orthographe sont des salisciplines qui ont des objectifs

spécifiques pour ce qui concerne la lecture, iBesincé ainsi qu’il suit :

La communication orale : le professeurttatdera a éliminer les confusions

phoniques susceptibles de fausser les échangengeddrer des erreurs d’écriture.
En ce qui concerne 'orthographe.

La communication écrite : le professeuttrae’accent sur la parfaite lisibilité,
'importance de I'accentuation, le role de la poation. Il fera observer partant de I'oral
pour aboutir a I'écrit que les correspondanceseeles phonémes et les lettres, entre les
syllabes phoniques et les syllabes graphiques Isimtd’étre toujours réversibles. Un
méme phonéme peut étre traduit par divers signegraupes de signe (fil, phénomene,
difficile) .Un méme signe ou groupe de signe peprésenter divers phonemes (chanson,
maison, ville, fille) et n'en représenter aucurbfte, aspect). Il fera la distinction entre

homophone (moi, mois) et les homographes (filsaigfils ainé).

Au début de I'année scolaire, le professynliquera aux éléves I'importance de
la lecture et de l'orthographe dans la sociétés siéulent se faire comprendre sans
malentendus, donc la nécessité de se soumettrappréntissage de ces deux sous-

disciplines. 1l est indispensable de prévoir avégutarité en dehors des dictées
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traditionnelles — I'action portera alors surtout &iplan de la communication verbale et

écrite.

Force est bien de noter qu’'on ne peut ne peut railes zones de fragilité de
I'orthographe si 'on ne malitrise pas la transeoiptphonique qui permet de mettre en
exergue les correspondances phonogrammique. Céstyoi C. Andela et F. Bikol
affirment : pour maitriser la langue francaise, il faudra recmua I'alphabet phonétique
international. Celui-ci permet de transcrire lesnsotels gu’ils sont effectivement
prononcés et non écrifS.La maitrise de la prononciation, I'acquisition desncepts
grammaticaux et lexicaux plus facile car I'on satgdus en confiance par ce qu’on sait
bien prononcer. Il s’agit la de la sécurité langagiqui doit étre un acquit fondamental

pour I'apprenant.

1.10. La didactique du frangais

La didactique, du grec «didaskein » giginifie « démontrer », « enseigner »,
« indiquer », « orienter ». Il s’agit précisémeatrdettre des connaissances a la disposition
des apprenants. La didactiqgue désigne ainsi unmdnieede préoccupations concernant
I'appropriation des savoirs en général, on parleddiactique générale, ou des savoirs
d’'une discipline particuliere, on parle de didagsgqdisciplinaire. C'est I'étude des
questions posées par I'enseignant du francaisaetjlisition des connaissances dans les
différentes disciplines scolaires pour ce qui estaddidactique des disciplines.

La didactiqgue se différentie de la pédagogie parble centrale des contenus
disciplinaires et par la dimension épistémologigi@ nature des connaissances a
enseigner), et comme le dit Yves CHEVALARIR didacticien [...] s'intéresse au jeu qui
se meéne entre I'enseignant, I'éléve et le sdYoous devons aussi noter que la didactique
n'apparait pas comme une science, mais plutdt commaepratique empirique au sein des
sociétés pour instruire les enfants. La premiéngraghe rigoureuse comme science de
I’éducation sera celle de Luis Vives (1492-1559)g]Risciplines. La seconde sera celle de
Jean Amos Comenuis (1522-1670) dans Didactica Magmail se préoccupe des

problémes d’enseignement.

29 C.Andela et F.BikoiConnaissance pratique du francas36.
%Y. Chevalardtransposition didactiqueParis, Hatier, 1998.
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1.11. Situation probleme

C’est une situation construite autour d’probleme, le terme désignant un
qguestionnement, une énigme issue d'un objet, ursereltion et dont la résolution
nécessite I'investissement des éléves. Ici, lagedl@’ont pas au départ tous les moyens de
répondre aux questions. lls doivent tout d’aboapptoprier le questionnement et mettre
en ceuvre leur connaissance et leur ingéniosité fpouver une solution, ceci en passant
par une experience concrete si besoin ; c’est pmilg connaissance que I'on désire voir
acquérir par I'éléve doit étteoutil le plus adapté pour la résolution du prah&au niveau

de I'éléve.

Le chapitre qui précede a consisté a fairkimiére sur la formulation de notre
sujet et certains concepts relatifs a notre chaétpide. De ces définitions, il ressort que la
dictée traditionnelle a toujours occupée une plaaggondérante dans I'évaluation de
I'orthographe et les possibilités de mise en irdtoa de la lecture, de I'écriture en cycle
d’orientation. C’est ce qui continue a marquerdessciences jusqu’a nos jours. La lecture
et I'écriture (I'orthographe) convient-il de le ggler jouent un rdle essentiel et continuent
de le faire encore. Dans le chapitre suivant, aff@scera a examiner dans ses relations
(rapport lecture/écriture) I'apport du systeme pilogique ou mieux comment le systeme

phonologique contribue a synchroniser le rappatule/écriture.
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Dans ce chapitre nous allons aborder la notion l@ogie et de phonétique
comme des études ou branches de la linguistiquérajtent du processus de production

des énoncés.

On étudiera les deux ordres du langage pour mettrévidence la correspondance
phonographique en outre, une étude systématiqueiffi@entes valeurs y afférentes. Dans
cette méme partie, nous étudierons les phénoménéaisbn et d’enchainement dans la
chaine parlée, l'incidence des signes diacritiqgaes la prononciation. Il s’agira plus
précisément de montrer l'influence qu’exerce ldauee sur I'écriture d’'une part et d’autre
part I'écriture sur la lecture par les soins dutéayse phonétique et de la phonologie. Au
préalable, a I'oral, les sons de la parole s’infleent mutuellement au sein de la syllabe et
subissent souvent d’'importantes modifications gport aux descriptions canoniques
(interférence des consonnes). La maitrise du ptsonétdu francais permet de surmonter

les lacunes des éleves a I'écrit d’ou I'importadeece chapitre.
2.1. Rapport entre phonétique et phonologie

La phonétique est I'étude des sons produdtsla voix humaine. Selon Georges
MOUNIN, c’est la science dépendante de I'anatomie de Iasiplygie et de I'acoustique
qui étudie la production et la perception des sales langues humaines dans toute
I'étendue de leurs propriétés physidtie Le mot phonétique vient du grec phoné qui

signifie voix. La phonétique se divise en plusiéananches distinctes.

-La phonétique descriptive qui étudie lesipalarités phonétiques d’'une langue. Ceci
dit, elle étudie les caractéres physiologiques e’'lemgue, d'un dialecte ou d'un fait
d’expression.

-La phonétique articulatoire qui étudie lesamgs de la parole et de la production des
sons. Elle a la production comme étape de la cornoation.

-La phonétique acoustique qui est I'étude depnietés physiques des sons de la parole
(fréquence intensité) ayant la transmission comiayeeede la communication.

-La phonétique auditive : c’est I'étude de papeil auditif et du décodage des sons (la
perception)

-La phonétique historique ou évolutive. Elleddul’évolution ou les changements des

phonémes qui se sont opérés au fils du temps.

31 G. Mounain, Dictionnaire de linguistiqueparis,1974,p.6.
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-La phonétique normative ou orthoépie : ellgleede la bonne prononciation ou la
maniére de bien parler. Selon Roger CARATIRGrthoépie est une discipline normative
qui joue par rapport a la langue parlée le role Klarthographe par rapport a la langue
écrite®. Alors que la phonologie est I'étude des unitésintiives de la langue appelées
phonémes du point de vu de leur fonction dans amgue donnée et des relations
d’'opposition et de contraste qu’ils ont dans leté&ay® des sons de cette langue, elle est
encore appelé phonétique fonctionnelle. C’est ui pour les maitres qui peut éclairer les
analyses et les prises de décisions didactique® eui concerne les constructions de la

maitrise de I'oral que celle de I'écrit dans cdsiiférences avec l'oral.

C’est ainsi qu’apparait clairement la dicmoit® phonétique/phonologie a travers le
schéma ci-apres qui permet de saisir les divergeantre la phonétique et la phonologie

mais qui conserve come point de convergence léfisigndu signe linguistique.

phonétique parole son oral

phonologie langue phonéme  écrit

On peut donc affirmer que: La phonétique glige a l'oral alors que la
phonétique s’exerce a I'écrit. Les deux étant cémgntaires dans la mesure ou les sons
peuvent étre transcrits dans le cadre d’une éthdediique du signe linguistique.

A partir de ce rapport on peut aussi dire u@honologie est la branche de la
linguistique qui étudie des sons au sein des éiffids langues naturelles. C’est une
science complémentaire de la phonétique, qui s8st® aux sons eux-mémes en tant
gu’éléments d'un systéeme, indépendamment de leyrloénalors que la phonétique
s’intéresse aux sons en tant qu'unités acoustiquesiuites par un mécanisme a

physiologique.

2.2. API : Historique in importance dans I'enseignment.
2.2.1. Historique de 'API

L’API est I'ensemble de signes ou symbolespprmettent de récapituler de facon
univoque des correspondances en sons, des di#ér@hionemes d’'une langue donnée.
C’est l'alphabet utilisé par la transcription phquee des sons du langage parlé. L'API est
prévu pour couvrir 'ensemble des langues du momuazeloppé par les phonéticiens

francais et britannique sous les auspices de I'éiason phonétique internationale. Ce

%2 R.Caratini Encyclopédie, Sciences sociales(2) : Linguistid@mdas, Paris, 1983, p.113.
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sont des professeurs de langue étrangére que aahPRssy, Edouard Seivers et Henry
Sweet, a la fin du XlIXe siécle. Car I'API a été [i@ha premiére fois en 1888 et sa

derniere révision date de 2005.

2.2.2. Importance de I'API

Il a pour objectif d’étre un instrument chjgade noter la prononciation de
plusieurs langues avec une graphie rationnelletéda@mux besoins de I'enseignement. La
transcription au moyen de I’API oblige a un tray@rtant sur la réalité orale des énoncés.
Il invite par ailleurs a une attitude métalinguisie. |l permet d’analyser une séquence
complexe. Par exemple, montrer aux éleves le amadbouble de la consonne x dans les
mots « exacte »efjzakt], « vexer » [skse], de repérer la nature exacte des différences
pertinentes sur le plan oral : on a I'exemple da®mymes tels « egouter » et « ecouter »
qui different par 'opposition distincte entre deplkénomenes [g] et [K] et enfin d’'éviter
les erreurs d’orthographe du fait de I'entouragesomantique et des valeurs de position
des lettres. Il va sans dire que les habitudes algieges, sont a l'origine du
dysfonctionnement orthographique. Les enseignaatsiaivent donc pas négliger I'API
qui est un outil indispensable a la résolution diésfonctionnements phoniques et
orthographiques, permettant alors d’analyser cteneent le fonctionnement
phonologique, I'API serait également indispensableenseignement pour la construction
du systéme phonogrammique du francais. C’est poufgaryvonne DHERS et al. Voie
en lui le matériau sine qua non dans l'acquisiti@s savoirs orthographiques lorsqu’ils
déclarent :

Il faut pouvoir noter sans ambigiité ce qui relede I'écrit a
travers l'orthographe. C’est ce qui expligue qus lmanuels de
lecture et d’orthographe, méme ceux qui s’adresaantéleves des
petites classes, utilisent dans leur majorité igaas de I'API pour
désigner des sons de la langue. Cela permet d désdoien des
difficultés [...]. Il est nécessaire de connaitre cggnes, leur
utilisation®?,
Il n'est pas avantageux de s’intéresseréarit au détriment de l'oral pour

maitriser le matériau linguistique. Pour mieux kxril faut savoir utiliser 'oral. Ainsi,
'usage de la langue a I'oral est important au ma@nt de la langue a I'écrit. En d’autre
termes, pour que l'éleve puisse traduire les letfvar des sons, il faut qu'il ait pris

conscience que les phonemes se traduisent par etiiees| et des graphemes. Les

* M.Dhers et al., Op.cit., p.170.Tome 1.
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interactions lecture-écriture ne peuvent s'étabkiirl’'apprenant ne peut transcrire le

phonéme en grapheme.

2.3. Les patrticularités phonétiques du francais ddral et a I'écrit.

L’étude de ces particularités du Francdisral et a I'écrit s’'inscrit dans le cadre

du phonétisme du Francais. Cette étude se faiegrédcsymbole de I'API. Le phonétisme

est un ensemble de particularités phonétiques damgue. Ainsi, chaque idiome va se

distinguer par son systeme phonologique.

2.3.1. Caractéristiques phonétiques des voyelles fancais.

Les voyelles sont des sons, des phonenodsiits par la voix qui résonne dans les

cavités supérieures du chenal expiratoire, esdlentient dans la cavité buccale.

L’ensemble des voyelles d’'une langue et de sest@aistiques est étudié dans le cadre du

vocalisme. On distingue :

Les voyelles orales

Pendant l'articulation des voyelles orales, I'aaspe par la bouche

Tableau n°1 : articulation des voyelles orales

Notation Notation Exemple de| Autres exemples Lettres

orthographique, phonétique | transcription équivalentes

(point d’articulation phonétique

et aperture)

A antérieur ou bref [a] [sak], [papa] Lac moyen a, oy, oi=oua
Sac, papa moisson

A postérieur ou long [a] [pat] = pate Roi, fable, ame a, 4, oi = oua
[vaze]=vase

e fermé [e] [te] = thé Armé, pays, obéie, ay, e(ia, ai

(je)changeai, cedeme| oe

e ouvert [€] [sel = sel Forét, poéte, noéle, e, e’ al, ai, ¢
[l €]=lait Fraicheur, aimer, bec

e caduc, e muet, e [9] [skalet] = squelette| Le, chevron e

sourd
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eu ouvert, bref ou long  [J] [pD] = peu Jeune, creuse, nceud eu, oeu

[dD] = deux

eu fermé, bref ou long [ce] [scel] = seul ceuvre, jeune, boeufeeu,eu,eu(i),
[floer]= fleur ceil, chevreuil ce(i)

| fermé, bref ou long [1] [l] = lit 1le, cygne, il, naif LY,0,1

[merci]=merci

u fermé [y] [ty]=tu (il) eut,sdr,use eu,0,u
[myr]=mar

o ouvert bref ou long [0] [sol]=sol roche, paul, mode, 0,au
[po]=pot

o fermé bref ou long [0] [roz]=rose coller, drdle, aube,0,0,au,eau
[sote]=saute agneau, pole

ou fermé [u] [sup]=soupe joue, godt, aolt ou, @i, a

-Les voyelles nasales

Pendant l'articulation des voyelles nasales, passe par la bouche et par le nez. Les

fosses nasales jouent donc un réle de résonatearda@rononciation de ces voyelles.

Tableau n°2 : articulation des voyelles nasales

Notation Notation Exemple de Autres exemples Lettres
orthographique | phonétique transcription équivalentes
, (point phonétique
d’articulation
et aperture)
Ain (ou [£] [ P£] pain Timbre, instant, Im, in, en,
habituelle dans [ Pétr] peintre | impie, main, bien, | sin, aim, ein,
I'orthographe saint, dessin, ym, yn
lymphe
Un (eu ouvert [ bree]=brun Parfum, aucun, a| Un, um, eun
nasalisé) [ce] jeun
An ( a postérieur [3] [ defoet Champ, ange, Am, an, em,
nasalisé) ]=defaite emballer, ennui, | en, edn, aon
vengeance, paon
On (o ouvert [O] [ réd]=rond Plomb, ongle, mon On, om
nasalisé) [bl6d]= blonde | son
[s6]=son

32



2.3.2. Les semi-voyelles ou semi-consonnes

Les semi-voyelles ou semi-consonnes sont des igthaines entre consonnes et

voyelles. lls sont appelés glides.

Tableau n°3 : articulation des semis voyeles

Notation (notation Exemple de Autres Lettres

orthographique , | phonétique transcription exemples équivalentes
(point phonétique

d’articulation et

aperture)
Palatale i [ 9] yeux Lieu, Y, |, Il,(voyelle)
consonne [i]=yod [fjas] faience fermier,

classe, piller

Bilabioplatale u [y] [ yit]huit Lui, nuit, u(+voyelle)
consonne gqu’'on [ egyij] aiguille suivre,
nome ué enduit, hier
Bilabiovélaire ou | [ w] [ wi]oui Ouest, Ou (+voyelle, oi
consonne qu’on [ swaj06] soyons | miaou, moi, | (oua) u(a)
nomme oué squale

2.3.3. Caractéristiques phonétique des consonnes feancais.

Les consonnes sont des sons qui résuleed dermeture compléete (occlusives) ou

partielles (constructives) du conduit buccal. Lemble des consonnes d'une langue et

leurs caractéristiques sont étudiés dans le cadoesonantisme.

Tableau n°4 : articulation des consonnes

Notation Notation Transcription Autres exemples Lettres
orthographique phonétique | phonétique (exemple) équivalentes
oint

((JIF’)articuIation et
aperture)
b appelé sourde [be] = be[nen] nain Bain b, bb

[nap] nappe Abbé
d appelé sonore [d]=de [da&]=dans Donne d, dd

[dat] = date additionner
kic appelé [k] =ke | [ku] cou Kepi, score, quatre,k, c, g, cc, qu
dorsale palato [sak] sac guerre,
velaue sourde baccalauréat
g appelé sonore [0l =gue [gu] godt Guépe gu, g

[beg] baigue gaver
p appelé positifs [p] =pe | [pur] pour Pendre P, pp
sourde [pat] patte Apparaitre
t appelé dentaleg[t] =te [tu] tout Vedette tt, t, th
apicoles sourde [pat] patte Teint

Thé
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OCCLUSIVES NASALES

m appelé [mM]=me | [me] = mais Grammaire m, mm
bilabiale Came
n appelé dentale [n] = ne [nyi] = nuit Nappe n, nn
apicale [lyn] = lune Tortionnaire
gn appelé palatale[n] = gne | [lin] = ligne Oignon, agneaugn
grogne
CONSTRICTIVES (FRICATIVES, ASPIRANTES)
Notation Notation Transcription Autres exemples Lettres
orthographique phonétique | phonétigue (exemple) équivalentes
Labiodentale [f] =fe | [fo, fi], faufile Philosophe, faux | f, ph.
sourde (f)
Alveodentale oy [v]=ve | [vire] =viré Voir, wagon V,w.
sifflante sonore (v) [v & te] = vanté
Alvéolaire dentale [s]=se | [s 6] =son Social, science,s, se, ss, C, (+¢
sifflante sourde (s) [sdnte] = santé ciel, facon, recuj i), ¢ (+a, o, u),
patience, facade.| c (i)
Alvéolaire dentale [z] =ze | [gaz] = gaze Réseau, zéle,Z, s (entre
sifflante sonore (2) [zebr] = zébre azur, razade voyelle)
Alveolaire latérale [l]=le | [lég] =linge Palier, illustre [l
Sonore (L) [lin] = ligne
Prepalatale [[]=che | [er] = chére charger, charruech, sch
(alvéole patale ou [Jerde] = cherche schéma
chuintantes)sourde
(ch)
Velaire vibrante [r]=re | [rir] =rire Lettre, arbre| r, rr
sonore (r) [nwar] = noir arriver.
Post alvéolaire ou [3] [3ur] = jour Bouge, gérer 1.3

chuintante .sonor

i)

(1}

Commentaire du systeme phonologique

Ce tableau des phoneémes permet a I'éleveediamiliariser au son et a I'écriture

correcte des mots. Il s'agit de facilité les intti@ns lecture-écriture par I'utilisation du

systéme phonologique chez I'apprenant. Il doit éaeable de briser le rapport univoque

entre un phonéme et un graphéme comme il se lésepe. C'est pourquoi, les phonémes

ci-dessus sont classés selon leurs traits difgndeurs modes et leurs lieux d'articulation

et la voix d’échappement du souffle selon le tablg@adessous.
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Tableau n°5 : les phonémes

LIEU D’ARTICULATION
Bilabiale | Labiodentale Dentales Alvéolaires Post- velaires
alvéolaire| padetaleg
= 8 Orales Pb td kg
i) 2
8 |3
3 3] nasales m n
— (&)
s | ©
° T ;
e Médianes fv S z [ 3 j
§ Latérales | )
(8]
2 | Médianes
1S
B |a 0) R
c
S | battements
Consonnes [y] bilabis — palatale et [w] bilabio - velaire
composées

La sourde est a gauche et la sonore &edebiles consonnes disparues sont entre

parenthése (NAf.

Dans la pratique de la lecture on s’intgeed la voie d’échappement du souffle et

au degré d’ouverture ou de fermeture des organasaby.

En ce qui concerne la voie d’échappemergaliifle, les consonnes buccales b, p,
d, g,k v, 1,z s,j, ch,l r.Ici, la colonn&it passe par la bouche par contre il passe par le

nez avec les consonnes nasales telles que m, n, gn.

En ce qui concerne le degré d’ouverture ®fiedmeture des organes buccales, on
distingue les occlusives encore appelés explosass ce cas, le souffle d’abord arrété
par la fermeture compléte des organes buccauxa@ehbrusquement. Il s’agit des lettres
ci-apres b, p, d, t, g, k. Dans l'articulation desatives, les organes buccaux se resserrent
sans fermeture complete dans le cas de la prorimrcies lettres ci-apres : v, f, z, s, |, ch.
Les consonnes s, z sont appelées sifflantes ef sbnt appelées chuintantes, |, dont
I’émission se comporte comme un écoulement du keostir les cbtes de la langue est
appelé consonne liquide. La consonne vibrante nt darticulation comporte une

vibration du dos de la langue sur le voile du alai
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En outre, il est important de préciser I'eitou les organes buccaux se touchent
et leurs différentes désignations en linguistiqDe.distingue : Les bilabiales (lévres) : p,
b, m et biodentales (levre + dents) , v, f. Lesscomes dentales (langue + dents) : d, t, z, s,
[, n. Les palatales : g, ch, gn et les vélairespgumettent le déploiement du voile du palais
et la langue : g, k, r. Les consonnes sont ditesdes quand le souffle qui les produit n’est
pas pourvu de vibrations vocales. Par exemple 1,1k, s, ch. Elles sont dites sonores
quand le souffle qui les produit est pourvu desratibns des cordes vocales. A titre
d’illustration, nous avons b, d, g, v, z, j, I, m,gn. Une consonne est dite simple dans la
prononciation quand elle est produite par une séulission vocale. Elle est double quand
elle fait 'impression d’étre émise deux fois déeu

La description du systeme phonographiquesetiiéérences phonémiques permettent a

I'enseignant d’améliorer la prononciation des neitde corriger les troubles de langage.

2.4. Les signes diacritiques

Un signe diacritique est un signe qui, adj@ une lettre, en modifie la valeur ou
permet de distinguer les homophones. Ce sont dest@cinventés pour rendre nécessaires
certains aménagements graphiques. On remarquesquaribre de phonéme ne coincide
pas avec celui des lettres c’est pourquoi ces sigimeaccents ont été inventés par des
scribes pour faire varier les prononciations desnag voyelles. On distingue : I'accent
grave, I'accent aigu, I'accent circonflexe, lesries qui ne peuvent pas faire I'objet d’une
utilisation anarchique. Ces accents sont importdats le systeme graphique. Cependant,
des accents sont également portés par des phosemesit a amplifier le son. Exemple :
0, &,é. Ces accents ont une incidence sur la pronongijagicnous prenons par exemple le
mot « mais » [re], si nous ajoutons le tréma, on aura le « maisajs]. Il y a par voie de
conséquence un changement de classe grammaticale ptononciation. Les accents

permettent donc de distinguer les paires minimales.
On distingue deux fonctions essentiellemédént :

-Une fonction contrastive. Dans cette fonction¢d@nt permet d’individualiser le mot ou

'unité qu’il caractérise par rapport aux autrestésrde méme ordre présentes dans le

méme énonce.

-Une fonction cumulative qui sert a noter la prégedans I'énoncé d’un certain nombre

d’articulations importantes. Il précise le messagd’éleve ne sait prononcer les mots
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d'une phrase, il ne saura pas également placemadeents sur les lettres gu'il doit

prononcer convenablement. Dés lors, il y aura dore confusion phonique en lecture ce
qui ne favorise pas une meilleure écriture. Cepeinslaule la mémorisation de la graphie
des mots ne suffit pas pour maitriser I'orthograpdoeir accentuer comme il se doit ; pour
pallier a ce probleme c’est la décomposition detsran syllabes graphiques qui permet de

vaincre cette confusion des accents a 'oral &ciit.

2.2. Les patrticularités orthographiques du francais
Alioune TINE déclare :

L'orthographe est une réalité polymorphe, son éfakion suppose la
coexistence de compétences différenciées, soliddatreomplémentaires.
La difficulté de I'orthographe francaise est patempar I'existence méme
de la dictée comme exercice scolaire. Elle s’exyglign partie I'absence
d'isomorphisme entre les lettes et les sons, &'alite la non existence
d'une relation biunivoque entre graphismes et plmoee en francais
mais aussi par le déficit des graphemes par rappaut phonéme.
Autrement dit, les 26 lettres de [I'alphabet ne v rendre

correctement tous les sons du francais. On peutrengtoins d’'un an

pour maitriser le code orthographique Italien oupggnol mais il faut

plus de huit ans pour maitriser I'orthographe darfcais”.

A travers cette citation, nous pouvons noarsdre a I'évidence que la langue
francaise dans un certain sens porte aussi leesaesces difficultés d’apprentissage en
matiere d’orthographe ; la transcription des phoeeimle cette langue pose de nombreux
problemes aux éléves étant donné que les 26 leltrd'slphabet ne rendent pas tous les
sons du francais et un méme son peu renvoyer aéadiges graphiques différenciées.
L’orthographe sera donc étudiée dans un systemasy&teme est un ensemble organisé ou
chaque élément tient sa valeur de ses relationgd&tion avec les autres éléments. Le
systéme orthographique est un systéme graphiqustitegn de phonogrammes, de
logogrammes, et de morphogrammes. La langue fiscamporte 26 lettres qui rendent
36 phonemes dont 16 voyelles, 17 consonnes et Bcegrsonnes .Pour permettre une
relation biunivoque, Il faudrait que I'alphabetricaise comporte le méme nombre de lettre
et réciproquement. Mais l'alphabet ne comporte B6elettres auxquelles s’ajoutent 5
signes diacritiques pour transcrire graphiquemest dons de la parole. C’est ce que
provoque le décalage entre la prononciation etdptge. Cependant il existe des principes

généraux d’association entre sons et graphie nbronciation et écriture, entre systeme

3 A.Tine, « La nouvelle Orthographe d’André GossEhiopiques,n°56 2trimestre,1992
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phonologiques et systéme orthographique. Ces pgsaiégissent les interactions lecture-

écriture.

2.6. Les criteres d’écriture phonétique

L’écriture phonétique est régie par des lois qudmit observer. Ces criteres sont les

suivants :

Les sons de la parole se notent entre crochets ;

- 1l n’y a pas de majuscules ni autre signe de p@tictn reconnus comme tel ;

- Il n’y a pas de cursive, chaque élément est équaraentiére et non entierement a
part dans un énonce.

- Les pauses sont séparées par une ou plusieurs lodrfgues marquant la durée

d’arrét de la colonne d’air dans la chaine par®emple : I'enseignant transpose

les savoirs. C’est une de ses missions.

[l&sena traspoz le savwar s yn b s misid]
2.7. Relation lecture/écriture et écriture/lecture

Les relations lecture/écriture et écritgetlire se font au moyen de la syllabation
pour la maitrise des savoirs orthographiques. Edaniné que cette maitrise passe par
I'acquisition de la conscience phonique, il estamant d’amener I'éleve a s’intéresser non
pas seulement a la syllabation graphique mais auksisyllabation phonique qui est une
procédure de reconnaissance de l'orthographe dds dams cette procédure, I'éléve
percoit la différence qui existe entre I'écrit ‘eral. C’est dans cet optique que CHIGNIER
cité par IPN a pu déclarer« Il nous parait important que les enfants percoivee
fonctionnement différent des deux ordres, le sargitet I'oral ». C’est dans la méme
ordre d’idée que les IPN s’inscrivaient en affirrnalétude des sons, des phonogrammes
aux alphabets, les enfants peuvent découvrir lastages et les inconvénients de chaque
systéme et regarder d’'un autre ceil I'orthographeleier langué®. Les phonémes de la
langue maternelle doivent étre distingués de ceaidadgue francaise pour éviter des
confusions phonigues pouvant conduire a une dysgréphie du francais ou mieux une
mauvaise adéquation des relations lecture/écritate écriture/lecture. Cependant,
I'entourage consonantique, les lois de positionstiirent des zones de fragilité dans les

interactions.

®IPN, . cit.,p.71-72.
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2.7.1. De la lecture et écriture

Parler de la lecture a I'écriture revient arler des sons aux lettres. A chaque son
correspond une ou plusieurs graphies de fréquenégaie, ce qui complexifie la
transcription des sons. L'éleve doit étre capal@eaire cette distinction au cours de la
transcription du son pour éviter des erreurs damthphe. Par exemple : le son [K] est
rendu par ¢, g ou k dans les mots « cadi » et «wképqueue », le son [i] est rendu par i
ou y dans les mots « lit » et « cylindre » Httfanscrit par jour, geler. D’autre par le son
[6] transcrit par « om » se place seulement dewanb, p par exemple bombe, rompre,

pompe, pompon « on » se trouve dans des mots corsome bon, sont, rond.

2.7.2. De I'écriture a la lecture

Le choix de la graphie d’un phoneme dépemdal position et de la lecture qu'on
fera ainsi partir de I'écriture a la lecture revi@npartir des lettres ou graphémes au son
donné par les phonémes. Ainsi le phonéme [s] geairéndu par des graphémes c, s, ss, ¢,
t. Cependant le groupe phoniquel]isne peut s’écrire quecket non tel se lisant dans sa
réalisation phonique pare[} ainsi la prononciation [d] est différent de ] dans le cas
d’espéce chaque lettre présente des valeurs difésrequi permettent d'effectuer une
différenciation au niveau de la prononciation et’deriture ; ainsi, I'orthographe apparait
plus cohérente et structurée car elle offre desipitiges diverses de lecture.

2.7.3. Les valeurs des graphémes a I'écriture

Les lettres peuvent prendre différentes valelans divers contextes. Il s’agit ici
de savoir ce que deviennent les lettres et leurpootement en contextes différents. Pour

apporter des spécifications a I'étude des valeues draphémes Claire-Blanche

BENVENISTE et A. Chervei® ont distingué les valeurs suivantes.
- Valeur zéro

Dans ce cas un graphéme n’est pas prononcéndiie pas non plus sur la
prononciation d’'un autre. Par exemple dans le nmtle z ne joue aucun réle dans la

prononciation.

% C.B .Benveniste et A. Chervél'orthographe Maspero1974,p.169.
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- valeur de position

C’est la valeur prise dans certaines positaarss certains environnements. Elle est
conditionnée par la position du groupe dans lanehgraphique. Le méme graphéme « s »
a une valeur de position [z] dans raison, poisam.eHet il se trouve placé entre deux

voyelles, a l'intervocalique.
- Valeur de base

Toutes les lettres ont une valeur de baset @idacon de lire plus fréquemment le

grapheme. Ainsi la valeur de base de « t » edfjtp toge, étage.
- Valeur auxiliaire

C’est la valeur d’une lettre qui ne se proropas mais qui est indispensable pour
prononcer un autre grapheme. Ainsi dans « pigderne » a une valeur auxiliaire car sa

présence apres le «g» enleve a celui-ci sa vabirbase et lui donne la

prononciation 3] .

- Le diagramme et le trigramme

Ce sont des assemblages de deux ou troisiégrags qui perdent leur valeur de
base pour transcrire un phonéme. Par exemple danetlchacal le grapheme ch est rendu

par le son].

Au vu de ce qui précede, il apparait que itéoe francaise est alphabétique car elle
transcrit les sons et idéographique car elle trénks idées en rattachant le mot a son
étymologie et a sa famille, en distinguant les hoymoes et les homophones. Il s’agit alors

du caractére mixte de I'orthographe qui est miseéief dans I'apprentissage a I'écrit.

2.8. Les liaison et les enchainements.

L’application des liaisons et des enchainei@ 'oral et a I'écrit se fait dans le
cadre de I'étude du phénomene syntactique. C'esysieéme d’arrangement des mots dans
la phrase. On parle de liaison quand un phénonaeaptlau contact de la voyelle suivante
se prononce dans certaines circonstances. Ellé passun fait du hasard et ne reléve pas
de la volonté du sujet parlant. Autrement dit,jdésbn consiste a faire entendre d’avant un

mot commencant par une voyelle une consonne fim@ealement muette. Par exemple il
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est Et] étourdi. Il y a liaison entre «t» et « é ».r@@gmes consonnes subissent des
modifications ; s, z, X se prononcent [z]. Exemgis hommes [le z6m] « d » devient « t »
devant « grand homme » [gra tdm] ; g se pronong¢elik liaison se fait alors dans la
phrase. Suer sang et eau [sa ke 0] ; f se prorffjehdans neuf ans. [noe vd] et neuf heures
[noef oer]. Alors que f se prononce [f] dans nenfaats [noef anfan]. L'emploi de la
liaison est délicat. On distingue quatre typesaiedn.

- Laliaison interdite, proscrites ou erratiques

Il est interdit de lier la lettre finale danertaines expressions a la voyelle suivante.
Par exemple. Je vais # aux # eaux ne peut se mrenfre zo zo], les enfants # écoutent
ne peut se prononcek [&fa zecut] de méme apres un (s) dans certain coatposeés. Les

arcs # en # ciel
Avec les mots commencants par un h aspiré. Exemyplief héron.
- Les liaisons pédantes

Ce sont des liaisons qui se font au gré du locytaudésir d’étalage de son savoir.

Par exemple : vers elledvzel].
- Les liaisons obligatoires.

Elle se fait quand le groupe nominal est cosépde déterminants + nom, ou

pronoms. Exemple : les agents de service ; les hesni@s autres aveugles.
Un groupe adjectival c'est-a-dire entre un advethen adjectif. Exemple : tout anxieux.

Cependant on peu avoir des groupes figés parnrphologie, leur conférant
ainsi une syntaxe indécomposable. Dans ce casjmpase une liaison obligatoire.

Exemple : nuit et jour, il était une fois.
- Les liaisons facultatives

Une liaison est facultative quand le locuteutes possibilités de faire ou de ne pas
faire la liaison. Aussi, on parle de liaison faatilte lorsque la cohérence entre les deux
formes verbales est faible, elle peut étre fori@smne forme auxiliaire et diminue si la

premiere forme est semi-auxiliaire ou est une forveebale pleine La liaison tend
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également a étre facultative dans les formes maasigue qui recoivent un accent
secondaire. Exemple : il va droit au but, vous iagEepuis un mois.

La liaison joue un réle indispensable du paiatvu phonologique dans la chaine
parlée. Dans la mesure ou elle permet de distifeggueromophones. Il s’agit donc d’un role
de démarcation entre les morphémes similaires g@ar prononciation. Exemple : les
hauteurs # les auteurs, les obis # les hobyhdebys, les héros # les éros. ces mots sont
des homophones. La liaison est facultatives ertre 4 » et le « h » des mots hauteur et

hobby et entre le « s » et les voyelles « a »eb«les mots auteurs et éros.
- Les enchainements consonantiques en lecture

Au cours de la lecture, I'enchainement coastique est toujours prononcé et la
consonne finale enchainante garde toutes ses @astques. Exemple : il est trop
indulgent, un petit ceuf. Alors que les consonneh&imantes f et d se prononcent [v] et
[t]. Exemple : neuf heures, grand ami. C'est damsnéme ordre d’'idée que Germain
Rutherford et S. Canadian déclateorsqu’un mot se termine par une consonne prormncé
et que le mot suivant commence par une voyellmraonne finale du premier mot devient
initiale du mot suivant. On dit qu’elle s’enchaiada voyelle du mot suivant pour former

une syllabd’.

Ainsi, les faits de langue seraient mieux étudiésnettant un accent particulier sur
I'écrit. Cependant la repétition des sons isolésamribue pas efficacement a la maitrise
de la langue car ils sont modifiés par leur entgeranmédiat dans la chaine parlée. Par
exemple le mot Auteur [otoer] devient avec 'agidéfini « les » les auteurs [totoer].
Ces dans cet esprit que les IPN affirment : less ddifficiles doivent étre travaillé en
situation dans I'environnement ou il pose problemaeninimum dans une phrase. Une fois
vaincues les difficultés de prononciation des &evVeffort de I'enseignant doit porter sur

les phénomenes de la phonétique combinatoire

A partir de la transcription phonétiqualen’apprend a I'éléve a mieux percevoir
les sons des lettres qui doivent étre transcris, diéfférences existantes entre des
morphémes semblables, les différences entre larkeet I'écrit c'est-a-dire la diction et le

scriptural et de maitriser par la suite les inteoas qui existent entre les deux ordres.

%" A.G.Rutherford et S.Canadiantroduction & la transcription phonétiquparis, ed 2 p.261.
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Ce qui retient notre attention a travers hapire, ce sont les particularités de
I'orthographe francaise. En dehors du systeme gdhgitue et du systeme graphique
étudié chacun dans sa spécificité, il se dégaginalage entre le son et la graphie. Ainsi,
pour la maitrise de la prononciation et de I'orttagdpe au cours d’une activité de lecture et
d’écriture I'on doit mettre en interaction la dani et la graphie. Ceci dit, pour enseigner la
lecture et I'écriture, les enseignants doivent ®lasr que les apprenants maitrisent la
prononciation, ils doivent les amener a dépassehkse alphabétique. C’est pourquoi
André MARTINET apporte des précisions sur I'impoxta de la maitrise de I'orall:faut
bien se convaincre que la parole ne fait que caiisxé I'organisation de la langue. Ce
n'est que par I'examen de la parole et du compoetghqu’elle détermine chez les
auditeurs que nous pouvons atteindre & une cormadissde la langu&. Ces propos de
Martinet traduisent le fait qu'on ne peut bien éci$i 'on ne maitrise pas son systéeme

phonologique.

En définitive nous pouvons remarquer et appréda place gu'occupe encore la
dictée traditionnelle dans I'enseignement du fremcBtant donné que les erreurs des
apprenants proviennent de la prononciation défestiees mots, il nous a paru important
d’examiner cette orthographe opaque tant sur len gdaonique que sur le plan
graphémique et d’en dégager les interactions cgsorgent de cette confrontation et va
s’en dire que le décalage entre le nombre de pherginte hombre de phonogrammes
causé par un déficit alphabétique entraine une pagraparce que les apprenants
transcrivent  pour la plupart ce qu’ils percoivemutrement dit, les difficultés
orthographiques proviennent des inconsistances ldareppariements sons/lettres, lorsque
les mémes séquences de lettre se prononcent diffégat. Elles se manifestent en écriture
lorsque la méme configuration sonore se transait gifférentes suites de lettres. La
transcription phonématique permet de percevoteaaiance et de la surmonter. Pour un
meilleur apprentissage de la lecture et de I'éajtlienseignant doit accorder du prix a la
phase alphabétique qui doit étre amorcé des letdébua scolarisation et qui sera
parachevé par la phase orthographigue. C'est au @e cette phase que l'apprenant
découvre la syllabe graphique par opposition aylltse phonique ou I'on procede a
'étude des phonémes syntactiques (liaison et emeheent) pour approfondir la

recherche de fagcon expérimentale nous allons peo@éth collecte des données.

3 A.Martinet,Op. cit.p.23.
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Dans cette partie il sera question d’élucider sd@tions et les circonstances dans
lesquelles nous avons accueilli les informationatires a nos hypothéses de recherche
formulées. Nous présenterons ce cadre spécial qus ra permis deffectuer nos
investigations et les différents instruments quesnavons employés pour jauger le niveau

de maitrise des apprenants en I'orthographe.

Les interactions lecture/écriture afin deifieér ses hypothéses et les raisons pour
lesquelles nous avons choisi notre population dé&tiprés avoir présenté et analysé les
résultats de I'enquéte, nous procéderons a leerprétations et au relevé de quelques
lexies a valeur phonique altérée ceci en vue dammofimportance du renforcement de la
conscience phonique chez I'apprenant pour une ened prononciation des graphemes, et
d’attirer I'attention de I'enseignant sur ces ésafétectés afin qu’il puisse mieux adapter
sa lecon aux besoins des apprenants et de méntiggrféeur aptitudes a I'écriture correcte

des mots.
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Les instruments de collecte de donné sont un erieed&b moyens de procédés
utilisés par un chercheur sur le terrain pour dbt@es renseignements nécessaires sur les
hypotheses qu’il a formulé a l'issu de sa recher@es instruments sont les suivants : la
pré-enquéte, la population d’étude et la situatienclasse, les questionnaires, le test de

dictée et de lecture, 'examen des manuels ou stgppédagogiques.

3.1. La pré-enquéte

La pré-enquéte est une étape de la rechgréfieninaire a I'enquéte proprement
dite, du latin «in quaere », I'enquéte selon letidhnaire encyclopédique est une
recherche, ordonnée par une autorité administrdtev@ré-enquéte est donc un procédé de
recherche qui a pour but d’éliminer les zones d’'mrdans les questionnaires, de vérifier
I'efficience et la pertinence de l'instrument et\d@r si les sujets coopérent facilement ou
s'ils sont méfiant. La pré-enquéte relative a cagaux nous a permis de supprimer des
qguestions infructueuses, ou redondante, d’appodiEes correctifs et d’élaguer des

incompréhensions susceptibles de malentendus tanpéconfusion.

3.2. La population d’étude

Une population d’étude est un ensemble d’individielvaleurs soumis a une étude
statistique. C’est donc un ensemble fini ou infiidléments définis a I'avance sur lesquels
portent les observations. Notre population d’étecst constituée des éleves de classe de
troisieme et les enseignants de francais. En outngs nous sommes propose trois terrains
de sondage pour obtenir un échantillon représéntia’agit du Lycée Général Leclerc
(LGL) dans la région du centre ou les travaux onlieu le 12 janvier 2015, du Lycée de la
Citée Verte (LCV) le 23 janvier 2015 et du Lycéeslae Douala(LJ) le 3 février 2015.
Les trois étendus de recherche sur lesquels naussgwélevé nos échantillons ont été
choisi dans le but de nous assurer si au coursirttesactions, lecture/écriture la
phonétique corrective est appliquée par les enaetgndu premier cycle et vérifier
comment les confusions et les distorsions phoniguesmarquent quotidiennement les
habitudes langagieres des camerounais pendanttiZ’deou l'oral ont une influence
considérable sur les productions écrites des apptenCependant, il nous a fallu pour un
départ présupposer que les éléves qui ont suiyanoours scolaire sans heurt allant du
primaire jusqu’en troisieme devrait disposer d'urselide base orthographique

correspondant au camerounais cultivé a ce niveaapmble d'utiliser spontanément la
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langue écrite. Pour parvenir a nos fins, nous awtifisé la technique d’échantillonnage
proportionnelle ou par quota dans nos différerdbliégsements d’études choisis. Nous en
avons obtenu 40 sous-échantillons par établissermerqui nous a permis d’obtenir une
taille d’échantillon de 120 individus. A cette tealue, nous avons associé
I’échantillonnage aléatoire simple ou au hasardwr Res besoins de la cause I'excédent des
copies dans d’autres établissements ont été rejetfs avons cependant administré le

nombre des questionnaires proportionnellement atnegétablissements.

3-3. La situation de la classe

C’est en situation de classe que s’effedtiespratiques des classes. Ce sont des
activités qui s’exercent au cours du processusigmsment/apprentissage ou, sont mis en
exergue les interactions en salle de classe. Nutjectif dans cette situation est de
recueillir des informations sur I'enseignant etédsves en fonction des difficultés liées au
processus enseignement/apprentissage. Nous noumesomendu compte que ces
difficultés sont nombreuses. Durant notre stagdiqua au LGL en classe de premier
cycle, Nous avons constaté qu’il y’ en a qui veulimplus en plus savoir et qui saisissent
I'opportunité des interactions pour poser des goestau professeur et d’autres passifs a
I'air réveur donnant l'impression d’étre désint&@par les activités de classe de francais.
C’est ainsi que la terreur s’empare d’eux pendanplhase de lecture/écriture d’'une
épreuve de dictée de contrble. Certains répetequed’enseignant dicte ou, demande a
'enseignant de répéter des mots souhaitant qdbisent étre prononcés comme ils
entendent, certains maugréent qu'’ils ne sont gadigne et d’autres qu'il ne percoivent
pas le graphisme des lexies face a cette situatimguels font face les apprenants pendant
la phase lecture/écriture nous avons compris dafifit une rééducation de l'ouie des
éleves, développer en eux le sens de la discrimmaiuditive, la conscience phonique,
étant donné que pendant les cours de francaisa@ dyprientation les apprenants de plus
en plus agités et distraits ont le plus recours stagiaires pour leur demander des
explications. Les programmes étant quantitativenmapbrtants par rapport aux horaires
attribués, les enseignants ne tiennent pas conufi@tcdjue les apprenants ne comprennent
rien du tout, leur souci étant de couvrir ces prognes. En outre, nous avons constaté que
les professeurs procedent uniqguement a la formdiaée qu’est la dictée contrdle au
détriment des autres types de dictée. La correaiose fait pas de facon interactive ; il fait

un rappel des régles de grammaire et d’orthogrgoinee des mots difficiles au tableau ;
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les exercices de diction qui devraient se fairelpaécitation ne sont pas pratiqués. Ainsi,
I'enseignement de I'orthographe se fait dans unepeetive traditionnelle qui ne favorise

pas I'assimilation de la prononciation et de lgphia de I'unité lexicale.

3-4. Les questionnaires

Le questionnaire est un ensemble de questions pasédes personnes pour
requérir leur opinion, leurs idées ; leur croyancedivers enseignement sur elles-mémes
et leur environnement. Dans notre questionnaireg, tbouvera deux types de questions :

-Les questions ouvertes

C’est un type de questions auxquelles le sujet pépbndre en ses mots.
Autrement dit, elle releve de la subjectivité diesu

-Les questions fermées

C’est un type de questions qui comportent un évet¢achoix de réponse bien
déterminés le sujet ne peut répondre que par onbawu cocher la réponse qui lui parait

juste.

3-5. Le test de dictée et de lecture

Le test de dictée et de lecture permet de jugecdgmcités de I'apprenant en
orthographe et en lecture. Autrement dit, il perchetmesurer les aptitudes ou mieux les
compétences de I'éleve en expression écrite ed.dral test de dictée et lecture permet de
mettre en application les interactions lecturetéwei dans la didactique de lecture et de
I'orthographe. Or, I'application adéquate de cettieraction fait intervenir I'étude des
phonemes et des graphemes. Nous avons constituéonpus de phrases détachées
comportant chacune un mot ayant subi une altéraplbbonétigue dans ce langage
ordinaire du Cameroun. Nous avons en guise d’exemgpbcktail en [kokd] au lieu de
[koktaj], oignon en [q 0] au lieu de [wgd] et quelques homophones. Aprés cette épreuve
de dictée, les mémes éléves ont été désignés ipele korpus. La tendance a prononcer
de la méme facon était pareil.
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3-6. L’'Examen de manuels et les supports pédagogies!

Un manuel ou support pédagogique peut étrenidébmme un ouvrage
didactique ou scolaire qui expose les notionsredles d’'un art, d'une science ou d’une
technique etc. Parmi les ouvrages d'orthograplmisNavons examiné attentivement les
manuels relatifs a I'orthographe qui sont insanifpgogramme de francgais. Il s’agit de :

Le Bescherelle 2, I'orthographe pour tous et apgneefiorthographe de Jeanne et
Jean Guion. Le premier ouvrage se propose de répendeux difficultés majeures dans
I'apprentissage et I'utilisation de la langue qoatda prononciation et 'orthographe. Il est
organisé ainsi qu'il suit :

Les pieges de I'orthographe en 32 fiches. Dang @etttie les 25 premiéres fiches
présentent toutes les écritures possibles pogonipreécis.

Elles sont classées en partant des plans simpldsseplus fréquents pour aller
aux plus complexes et aux plus rares.

Les fiches 26 ; 27 ; 28 et 29 traitent de probléemes e muet, des consonnes
muettes des alternances et du réle par le h edrieat

Les fiches 30, 31 et 32 sont consacrées aux vasgdigles aux genre et au nombre

-Les Homonymes

Cette portée aborde les mots de la langue frangaisge prononcent de la méme
facon mais qui different par leur orthographe.stisit construits dans une phrase qui en
éclaire le sens de chacun d’eux.

-L’éthymologie

Cette partie contenue dans le chapitre 3 traitaahebreux mots formés a partir
des racines Grecque et Latine : on y présentdlssréquentes avec leur signification.

-Le lexique

Il nous donne un répertoire de plus de 18.000 et langue francaise ayant
chacun sa spécificité.

L’objectivité principale de cet ouvrage dans sorages est de déemystifier
I'orthographe qui jusqu’ici le révele comme une ebétoire pour la plupart de nos
apprenants scripteurs.

Dans le chapitre premier, en abordant le probléemeapport entre son a la
prononciation pendant la lecture et de graphi€eriture I'auteur étudie les sons de facon
isolée, sans tenir compte du role déterminant elevironnement sur la prononciation. I
fait abstraction des lois de position et de |'eonitement. Cette facon d’aborder
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I'orthographe du francais, selon les inspecteurpes efficace pour corriger les erreurs de
prononciation dans I'apprentissage d’'une languengre. Quand bien méme il présente la
relation phonographique, 'API qu’il donne a la fie 'ouvrage n’est pas assez parlant. La
différence entre voyelle et consonne n’'y apparast;plus encore le point d’articulation et
le mode d'articulation. Cet ouvrage privilégie past normatif qui est selon M.
PROUILHAC un aspect soutenue par une conception élitiste @rivoie a la
discrimination sociale. Cela signifie que cettenception de I'orthographe du francais
renvoie & I'indice du niveau culturel et intelleetdl. Le second ouvrage, celui deanine

et Jean GUION3é) aborde pratiguement dans le méme sens. Qeogupédagogique
facilite I'enseignement de I'orthographe. Il comfo# parties intitulées ainsi qu'il suit :
O.R.T.H et des teéfs

O comme observation

Cette premiére partie traite de divers exercicebskrvation et de découverte de
la langue francaise écrite. Cette partie vise &ldgper les aptitudes nécessaires par un
bon apprentissage de la linguistique.

R comme regle

Cette partie est constituée d’'un mémento qui régpels principales regles
d’orthographe regroupées sous 4 rubriques: I'gméyohe d’'usage les homophones
grammaticaux, les accords en genre et en nombecentzaissance des formes verbales

T comme transfert

Il y est question des exercices de revision (temgfes acquisitions) et habileté
linguistique enfin d’apprentissage en particulies dictées silencieuses (texte a compléter)
et des dictées classiques, des dictées phonétipoess forme des textes transcrits
phonétiquement). En troisieme, les dictées prépamamnt suivies de questions qui
entrainent les éleves a appliquer les régles qoritsapprises.

Il convient de dire que ces deux ouvrages sont aémploi souple pour le
professeur mais herméthique pour les apprentiptears Réné THIMMONIER et Nina
CATACH recommandent un enseignement long et predgrede I'orthographe. lls
proposent que I'on commence bien évident par l@aghonographique qui correspond a
la correspondance graphie-phonie. C’est ce queh®eslle voudrait faire mais nulle part,
n'est fait mention de ce que Nina CATACH appell8&archigraphéme qui constitue la

base essentielle des premiers pas dans I'écrit.

39 M.Prouilhac, recherche en didactique du frandaigyue maternele, Callimaque, Paris, 1990 , P.25.
0. et J. GuionApprendre L'orthographeHatier, Paris , mars1990.
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Cette didactique se veut élitiste, dogmatique ¢pat la correspondance phonique
n'est pas assurée, la maitrise des regles d’a@todtEcriture du mot reste aléatoire pour
un éléve. Il faut rendre sensible, conscient dégulités qui proviennent d’une part des
inconsistances dans les appariements sons/lettries l@cture/écriture et d’autre part
I'imprégner a utiliser correctement les conventiogsessaires a I'orthographe francaise.

Des deux manuels pédagogiques inscrits au programenérancais s'ajoute
Apostrophe de Pierette NDZIE ,David TAMGNOUE, Joseph CélrATANGANA et
Claude DOKAM manuel de lecture qui permet a I'éleéle développer des aptitudes a la
lecture rapide et de mettre en évidence les teabside I'approche par compétence.

Les deux manuels d’orthographes nous elunia liste des difficultés et les pieges
de langue, s’adressant a la mémoire puisqu’il s'd@ggmmagasiner une immensité de

regles. Procédons par la suite a la présentatiarf@balyse des résultats.
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Les chapitres précédents nous ont indiqué l'itinérde la recherche que nous
avons emprunté. Dans ce chapitre, il s'agira desgmter les données que nous avons
recueillies sur le terrain, de les analyser eeddriterpréter.

En effet, dans le souci d'obtenir des infations fiables et édifiantes, nous avons
congu deux questionnaires I'un adressée aux ers@igpt I'autre aux enseignes.

Pour ce qui est du nombre des questionnairesapprenants, nous avons proposé 100
exemplaires mais 95 nous ont été retournés. Nomssawtilisé la formule ci-aprés pour le

total de récupération.

__ Nombre de questionnaire recupéré

Tr= x100

Nombre de questionnaire distribué

Tr = Taux de récupération
AN Tr = — %100 = 95%
100
En outre 20 questionnaires ont été diséisbaux enseignants 15 nous ont été
rendus, aussi, nous avons eu recours a la stagstigscriptive. Comme outils d’analyse

pour décrire les faits que nous avons recueillis.
Ce faisant, la relation permettant de caicliindice de pourcentage est la suivante :
P= %ixloo P = pourcentage
Xi= effectif considéré
N=effectif total
Cette relation nous a permis alors d’établir leBle@ux de distribution des
résultats pour chaque question. Ainsi nous commensepar le questionnaire aux
apprenants, puis par celui des enseignants powtialoix interprétations en passant par

I'analyse didactique.

4-1. Présentation et analyse des résultats du quiestnaire aux apprenants du f'
cycle.

Questionl: Quelles sont les difficultés auxquelles voussée plus souvent

confrontés dans la pratique de la dictée ?

Tableau n°6: difficultés rencontrées dans la pratige de la dictée

Réponse a la questionl Effectif considéré Pourcerga
Difficulté d’ordre lexical 45 47,37
Difficulté d’ordre grammatical 30 31,58
Difficulté au noyau phonographique 20 21,05

TOTAL 95 100%
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Les difficultés auxquelles les apprenants sontrocomés sont liees au lexique du francais.

Question2: Comment trouvez-vous I'orthographe francaise ?

Tableau n°7: I'orthographe francaise

Réponse a la question 2 Effectif considéré Pourcexge
Facile 07 07,37%
Difficile 35 36,84%
Complexe 53 55,79%

TOTAL 95 100%

Dans I'imagerie des enseignés, I'orthographedais est quelque chose de complexe.

Question 3: N’étes-vous pas en accord avec une facon deopoer les mots de la

langue francaise ?

3a-Quelle en est la raison ?

Tableau n° 8 : point de vue sur la fagcon de pronorme les mots de la langue francaise

Réponse a la question 3 Effectif considéré Pourcexge
Oui 65 68,42%
Non 30 31,58%
TOTAL 95 100%

Dans les interactions lecture/écriture, liéeatre I'écriture et la prononciation (son),

I'amenuisement du e et la liaison pose encore dewseproblemes aux apprenants.

Question 4: Vous a-t-on enseigné I'écriture phonétique wig @lans votre parcours

scolaire ?

Tableau n° 9 : I'enseignement de I'écriture phonétjue dans le parcours scolaire

Réponse a la question 4 Effectif considéré Pourcexge
Une fois 10 10,53%
Quelque fois 25 26,32%
Jamais 60 63,15%
TOTAL 95 100%
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Question 5 :Etes-vous satisfait des enseignements regus gar legion ?

Tableau n° 10 : satisfaction des enseignements vsg

Réponse a la question 5 Effectif considéré Pourcege
Satisfait 25 26,32
Décu 50 52,63
Tres décgu 20 21,05

TOTAL 95 100%

La plupart des éleves n’ont pas reculddanents de la phonétique, ils n’ont pas été

initiés a I'art de bien prononcer ces mots.

Question 6: L’écart entre la maniére dont un mot est écria gtrononciation de

ce mot vous pose-t-il souvent des problemes ?

Tableau n°11 : le probleme sur I'écriture et la pononciation d’un mot

Réponse a la question 6 Effectif considére Pourcege
a) Non 00 00
b) Oui 95 100%
TOTAL 95 100%

Le divorce entre le son d’'un mot et lgoladont il s’écrit est a I'origine des

difficultés orthographiques. Les inconsistancessdags appariements sons/lettre ou

(lecture /écriture) générent des difficultés.

Question 7 :Qu’est-ce qui embarrasse lors d'une épreuve déaliet

Tableau n°12 : I'embarra lors d’une épreuve de dicte

Réponse a la question 7 Effectif considére Pourcexge
a) La mauvaise prononciation 27 28,42
b) Les mots nouveaux 10 10,52
c) Les pieges 58 61,05

TOTAL 95 100%

Les éleves sont le plus souvent exposés au pibgeridure de la langue francaise

Question 8 :  Vous est-il souvent arrivés de consulter un ditiaire de langue

francaise pour vous assurer de la graphie de nenadts et de la fagcon dont ils se

prononcent ?

Tableau n°13 : la consultation d’'un dictionnaire dda langue francaise

Réponse a la question 8 Effectif considéré Pourceage
a) Non 60 63,15
b) Oui 35 36,84
TOTAL 95 100%
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La plupart des apprenants consultent le dictioenaaur approfondir leurs

connaissances de la langue frangaise.

Question 9 Avez-vous souvent consulté I'orthographe des moé&swpus propose

le dictionnaire informatique ?

Tableau n°14 : consultation d’un I'orthographe d’'un mot dans e dictionnaire de la

langue francaise

Réponse a la question 9 Effectif considéré Pourceage
a) Oui 25 26,31%
b) Non 70 73,68%

TOTAL 95 100%

Tres peu d’apprenants consultent laatioaire informatique pour approfondir leur

connaissance de la langue francaise.

4-2. Présentation et analyse des résultats du quiestnaire aux enseignants de

francais.

Question 1: Soumettez-vous vos apprenants a des évaluatiagsostiques et

formatives dans le processus enseignement-apmageisie I'orthographe du francais a

quel moment ?

Tableau n°15 : la soumission des apprenants a dégaluations diagnostiques en

horographe du francaise

Réponse a la question 1 Effectif considéré Pourcexge
Oui 15 100
Non 00 00

TOTAL 15 100%

Les enseignants évaluent leurs éléves en débutékaen abordant les legcons

d’orthographe, de grammaire et de conjugaison.

Question 2: Combien de fois les évaluez-vous en dictéesparaine, par

séquence Pourquoi ?

Tableau n°16 : le nombre d’évaluation séquentiellthebdomadaire en dictée

Réponse a la question 2 Effectif considéré Pourceage
1 fois par semaine 02 13,33
1 fois par séquence 13 86,67

TOTAL 15 100%

Les enseignants évaluent les éléves ¢dadime fois par séquence pour obtenir la

note séquentielle.
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Question 3: Quelles sont les difficultés auxquelles lewvésesont-ils le plus confrontés

en dictée ?

Tableau n°17 : difficultés rencontrées en dictée pdes éléeves

Réponse a la question 3 Effectif considére Pourcerge
Difficultés d’ordre grammatical 4 26,66
Difficultés d’ordre lexical 5 33,33
Difficultés liées a la prononciation 2 13,33
En tout 4 26,66
TOTAL 15 100%

Les problemes d’orthographe chez les élévesdmnature grammaticale et lexicale

Question 4: Dans la pratique de I'épreuve de dictée, Itéenitre la lecture et la graphie

(par ex. taon-[ta] vous pose-t-il souvent des roids aux éleves ?

Tableau n°18 : les problémes posés dans la pratigule la dictée

Réponse a la question 4 Effectif considérée Pourdege
Oui 15 100
Non 00 00

TOTAL 15 100%

Le décalage entre la phonie a la lecture etriti@e a la graphie se révele comme une

difficulté a I'orthographe du francais.

Question 5: quel type de dictée pratiquez-vous en classe e giuvent

Tableau n°19 : le type de dictée pratiquée

Réponse a la question 5 Effectif considéré Pourceage
Dictée de controle 08 53,33
Dictée préparée 06 40
Dictée a trous 01 6,66
Dictée phonétique 00 00
Autres a préciser 00 00
TOTAL 15 100%

Les enseignants on la procrastination d’évdkegleves en dictée classique ou

traditionnelle les autres forment en dictée sontigées.

Question 6: Faites-vous les cours de phonétigue corrective 8t&$-vous satisfait (e) des

manuels utilisés pour I'enseignement de cette Iécon

Tableau n°20 : 'enseignement des cours de phonétig et la satisfaction des manuels

utilisés
Réponse a la question 6 Effectif considérée Pourdege
Oui 10 66,66
Non 05 33,33
TOTAL 15 100%
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Les enseignants font le cours de phonétique coresgtais les attentes de tous ne sont pas

comblées par les ouvrages au programme.

Question 7: Quelles attitudes les éléves ont-ils face a I'épeale dictée ?

Tableau n°21 : attitude des éleves face a I'épreende dictée

Réponse a la question 7 Effectif considéree Pourdage
Enthousiastes 00 00
Mitigés 03 20
découragés 12 80

TOTAL 15 100%

Les éléves n'approuvent pas I'épreuve de dictde.denstitue une source d’angoisse pour

I'apprenant.

Question 8: A quel cycle insistez-vous sur I'enseignementadpHonétique normative

pour corriger les erreurs de prononciation de ypenants ?

Tableau n°22: Le cycle cible sur 'enseignement da phonétique normative

Réponse a la question 8 Effectif considérée Pourdege
Cycle d’observation 15 100
Cycle d’orientation 00 00

TOTAL 15 100%

C’est en classe de sixieme et cinquieme cqgierseignants s’efforcent a corriger les

erreurs de prononciation chez les apprenants.

Question 9: Quelles sont les méthodes de correction phonétjgaeszous employez dans

vos cours lorsque surgissent les écarts phonétjues

Tableau n°23 : Les méthodes de correction phonétigu

Réponse a la question 9 Effectif considéré Pourcexge
Méthode articulatoire 15 100
Méthode d’opposition phonologique 00 00
Méthode comparatiste 00 00
Autres a préciser 00 00

TOTAL 15 100%

Les enseignants pratiquent tous la méthode artaitggpour corriger les écarts de

prononciation chez leur apprenant.

Question 10 :Apprenez-vous et conseillez-vous vos éleves a dt@nawn dictionnaire ?

Tableau n°24 : conseil et apprentissage de I'usag&in dictionnaire

Réponse a la question 10 Effectif considéré Pourdage
Oui 15 100
Non 00 00

TOTAL 15 100%
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Tous les enseignants au premier cycle initiensl@pprenants a la consultation de

documents de référence en 'occurrence les dictives.

4-3. Analyse didactique des tests

Nous pouvons affirmer a l'issu de ces tests qudiEmnnaires phoniques dans le
langage ordinaire ne sont pas sans incidence spréeluctions d’écrits des apprenants. En
plus de deux questionnaires des tests de dictée lecture ont été prévu en vu d’apporter
plus d’information pour vérifier nos hypothéses meherche. Il en découle que les
altérations phoniques, responsable des dysorthoigasont d’'ordre consonantiques et

vocaliques.

4-3-1. Les Altérations consonantiques

Les Altérations consonantiques sont des troublesadgage ou les difficultés
d’articulation et d’agraphie liées aux phénoménessonantiques. Nous pouvons citer
entre autres :

-Le télescopage

Le télescopage est un trouble de langage consisgantune substitution
linguistique de méme paradigme de langue %Agytle [b] au lieu de [P] ou le son [t] est
substitué par le son [K] Par exemple: A la lecturerthographe contrairement a la
grammaire pose d’énormes difficultés aux éleveprémier cycle.

Dans cet exemple les éleves ont du mal a arti@devenablement le son [t]. Il
est prononceé [kokrma]. Pour eux, il n’y a pas une différence phonigoge[t] et [k]

-Le paragoge

On appelle paragoge, une erreur d’écriture quiistns ajouter une syllabe a la
fin d’'un mot.

Test de dictée : Exemple : degnier pour deniersg&d pour jadis, chevronnié
pour chevronner, jamain pour jamais.

Dans ce cas, il y a effet des manifestations dealjinaire linguistique et le
manque de conscience phonique chez les éleve® ttanscrivent pas ce qu’ils percoivent
mais ce qu’ils se représentent phonologiquementellmaitrise pas les procédures de

reconnaissances des mots.
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-Le paragramme

Le paragramme est une faute d’orthographe considtars 'emploi d’'une lettre
pour une autre. On peut relever certains exempmepadagramme dans le test de dictée
N°1.

1-La pratique de la gapgie (gabégie)

2-L’art curinaire (culinaire)

On peut constater que 'éleve a substitué un sagtigraphique a un autre. Dans
I'exemple (1) la lettre (p) est remplacée par ®@ci tient sans doute du fait que la lettre
(e) de la deuxiéme syllabe est caduque et les pheséb) et (p) sont voisins. Aussi a

I'exemple (2) la lettre (I) est substitué par Idrke(s).

-Le Zégaiement

Encore appelé zozotement c’est un trouble de langpg consiste a articuler
fautivement en substituant les consonnes [s] etjajonsonne [s] ef].

Test de dictée, exemple 4 : la jolie rose jaunelalette jaunit et cing chiens
chasses six chats. Les difficultés des éleves engant cette phrase résident dans le fait
qu’ils ne parviennent pas a distinguer le son fz]s¢ des son [s] et [z]. On entend
seulement une suite de [z]ou de [s] ceci s'illugi@e [lazolirozzondzozt zoni e $ s Jas
sifa].

-Le Lambdacisme

Encore appelé lallation est un défaut de pronoiociatie la consonne [L]
consistant a I'articuler trop fortement ou a lunder indiment un son mouillé.

Lecture : exemple 6 C’est une aventure périlleugewdoir négliger I'orthographe
du francais. Au lieu de donner un son mouillé aérdleuse », en entendant une
articulation forte, on peut conjecturer que cetienpnciation vicieuse vient du fait que le
[I] de péril est fort.

Le paralipse.

Encore appelé haplographie, le paralipse est umeiregraphique qui consiste a
omettre une consonne lorsqu’elle est double dansnah Selon Marouzeau cité par
Georges MOUNIN,haplographie est une faute qui consiste a n’érgu’'une fois un

caractére ou groupe de caractéres qui devait &oebié™. Nous pouvons alors souligner

“1G.Mounin,Op .cit.,p.161.
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gu'’il s’agit du code oral. Le paralipse ou encoapdxépie est illustré dans ces exemples
cités du corpus de dictée.

Test de dictée exemple7

« pome » écriture correcte « pomme » , « aprenengcriture correcte
« apprennent » « mamifere » écriture correcte «mére ». Les apprenants ne savent
pas que toutes les consonnes doubles ne sont grasnpées dans un mot ils confondent
les géninées et les consonnes doubles dont I'umeéségous les traits distinctifs de l'autre.

La prothése a contre temps.

La prothése a contre temps est une erreur de pr@tmm qui consiste a
I'addition d’'une lettre au commencement sans chawege de sens. Dans I'énoncé : le
stade omnisport est plein de sportif offrant aiasi public un spectacle grandiose ; on
remarque l'adjonction d’'un (e) dit prothétique efbdt des mots stade, sportif, spectacle
en sorte qu’on entende la prononciation altérée.

Exemple: [estod, esportif, espektakl]

4-3-2. Altération vocalique

Une altération vocalique est une erreur liée aran@nciation des phonemes
vocaliques

-Les confusions homophoniques

Les homophones sont des mots qui ont la méme peatiemn mais qui different
par leur sens. Selon A. YOUNESomophone est un mot ou syllabe qui a le mémeoson
la méme articulatioff.

Exemple: L’apprenant confond taon pemps I'apprenant confond paon paan
ou encore sang paens Nous pouvons relever que dans I'enseignemenhde®phones,
les enseignants n’'ont pas transcrit phonétiquergaetques homophones pour montrer
leur ressemblance sur le plan phonique et ne letupas précisé que seul le contexte devra
étre leur guide.

-La déphonologisation

La déphonologisation est une suppression dans dee cdlun systéme, d'une
différence phonologique cela signifie que la digion entre deux phonémes différents
s’efface ou disparait. Exemplel0 on constate cagptenant ne parvient pas a distinguer
(le) et (de) devant un nom masculin. C’est le ezsatticles le et de (le taon) (de chasse) et

“2 A.Younes, Op .cit., p.229.
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(les) ou (des) devant un nom au pluriel. Commeeagtemple dans le mot « féniante » les
éleves ne font pas une différence entre le i euémcore «caméléon » ou le é est

confondu par le i a cause des mauvaises habitadgadieres.

4-3-3. Le Pataques

Le Pataqués est la mauvaise liaison entre deux daois une phrase ou dans une
expression. Il se manifeste sous deux formes lerégumauvaise prononciation est en [z]
on parle de velours. Si elle est en [t], on paréoas dans ce cas de cuir.

Exemplel3 le test de lecture nous permet de cendéest prononciations ci-apres
les héros [le zero].

La mort aux rats [mortora] au lieu de [morora]

Les arcs-en —ciel [lezarzahgj

-Les erreurs par accentuation du schwalLe schwa est le e central, neutre ou
caduque. Dans le code oral, on remarque une cerandance a articuler (e) dit (c’est-a-
dire qui ne se prononce pas).

Exemple 12. On écrit ennemi et on pronorweti] au lieu de « Enémi ».

-On écrit « médecin » au lieu de médécin. « relevau lieu de « réléver » On
constate qu’a la lecture, il y a élévation de vaixaccentuation sur le « e » muet, phoneme
qui selon les convenances langagieres n’en poste pa

-L’intervention ou metathése a contre tempsOn parle de métathése a contre -
temps lorsqu’il y a permutation d’unités phoniquéstrement dit il y a déplacement d’'une
lettre dans un mot survenu fautivement en écriture.

Exemple 1 : Zerbent le ciel : Dans le mot (zerb&nt) e » doit venir aprés le «r »
nous devons avoir plutdt la « zebrent » « zébeentdl ».

Cette erreur résulte soit du manque d’inattentian ators des difficultés a
prononcer le groupe « br ».

Les exemples montrent clairement que la phonéticpmparative n’est pas
connue avec exactitude, les apprenants ne savengud y a des liaisons dans la
réalisation constituent des fautes grossieres.o@edes liaisons interdites. Cependant, on
note des liaisons possibles aprés un « h » agpiigsi, certaines expressions figés et des
mots composeés ne reconnaissent pas de liaison careeperdent la consonne finale
précédant la voyelle enchainante. Les lettrestdeins les exemples 13 ont valeur de zéro.

lIs jouent tout simplement le réle des morphogramsnikeest donc nécessaire que les
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enseignants s’appliquent & enseigner le francaiprenant comme point de départ la
lecture et expliquent les notions du phénomeneastique.

4-3-4. Les erreurs liés au découpage des mots emdie ligne

Le découpage des mots en fin de ligne répond &udaic nombre de principes de
sériation ou de syllabation. On ne peut couper sylmbe formée d'une lettre encore
moins plusieurs voyelles consécutives et que l'ompe entre deux consonnes identiques
sauf s’il s’agit de (il) ayant le son (y). Mais, mmarque un mauvais découpage du mot de
la part de I'apprenant lorsqu’il se trouve en fenlne. Par exemple

» An/imaux
Apprentis/sage
Chev/ronnés
Rum/inant
Deuxi/eme
Fa/udrait

Y V. V V V

De l'observation de ces agraphies, il va s’en diee la procédure de
reconnaissance des mots, la connaissance des maOeaits graphotactique et
phonotactique laisse a désirer. On remarque ceperglee la nouvelle approche par
compétence répartie les différentes erreurs eneciion orthographique comme suit,
incorrection de majuscule, incorrection de coupdes mots, incorrections d’accent
incorrection orthographique simple. Incorrectionthographique avec incidences

sémantique ; et les incorrections de grammaire ebdjugaison.

4-4. Interprétation et implication des résultats

L’analyse des résultats des questionnaires qui oougté donnés par les éleves et
des tests de dictée et de lecture nous amenev@relertaines particularités didactique de
I'écrit (écriture) reste au moyen de l'orthograpbst enseignée suivant les principes
pédagogiques traditionnels. L’enseignant met I'atsgr 'aspect normatif et la dictée de
contréle occupe une place de choix pour évaluerthbgraphe. De nos jours la
Jargonaphasie s’étend sur tous les secteurs dtastitumaines et surtout en milieu
scolaire. Les pratiques langagieres se détacteplu$ en plus des normes établies. La
néologie s’installe et s'impose a c6té du camfraisgl le non-respect des regles s’établit

donnant ainsi lieu aux barbarismes et aux soléasime systeme phonologie change alors
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au gré des fluctuations idéolectales ou socilestalee caractere opaque de notre
orthographe vient renforcer I'agraphie et la dyiexa phonétique corrective n’est pas
enseignée au college, au lycée pour combattrertesirs de prononciation susceptible
d’engendrer des erreurs d’écriture. Elle est inmomtable dans le processus enseignement
apprentissage de langues étrangéres. On note eamsdstations des erreurs liées a des
assimilations des phonémes a d’autres, a des émtowns, a la réception de certains
phonemes au découpage ; et aux lois de positioa benvironnement et beaucoup de
troubles de langage. Il y a de ce fait un jargoong@mique dans lequel toutes difficultés de
sériation et de sélection se font criment ressentiutes sortes d’erreurs existent dans
leurs productions mais la récurrence de certaitesdrd elles tend & montrer que chez les
apprenants le fonctionnement du systeme phonoleggoesoin d’étre clarifie. Les efforts
de I'enseignant doivent porter sur le développendenia conscience phonique et du sens
de la discrimination auditive donc de la capacitGsegmenter les suites sonores en
phonémes, a identifier ceux-ci et a les combinéAPL se révele comme un outil
indispensable dans I'apprentissage d’'une langam@dre. Maryvonne DHERS et Al. Ont
souligné son importance dans le processus enseg@apprentissage, une importance
qui se révele dans les interactions lecture /éerian cycle d’orientation. Ills déclarent a

propos.

On verra qu'un tel outil (alphabet phonétique mm&tional
désigné sous le sigle API) et indispensable pouerntes sons
d'une langue, afin de permettre d’opérer en toutécfsion et
d’éviter les confusions avec la notation orthogriapie habituelle
qui reléve du systéme é&rit

Nous avons constaté que certains mots leurs stiitilds a articuler parce qu’'on
ne s’est pas attaché a corriger les distorsionslaldms age. L'école étant la cheville
ouvriere du processus d’humanisation, il lui revienréle de se faire. Les enseignants
devront s’appuyer sur les méthodes de correctiamg@tique pour corriger les défauts de
prononciation du type : (agresse) pour a adressaic(esse) pour maitresse. Car il induit
des erreurs d’écriture étant donné que le systéroaqgraphique n’est pas fiable ; que la
prononciation (son) a pris le pas sur les graplliésrit), ainsi, dans les interactions
lecture /écriture la lecture serait primordiale pane bonne écriture des mots pendant le

cours de lecture I'enseignant devra insister syortenonciation des mots. L’API est a cet

43 Maryvonne Dhers et al.Op.cit,, p.35.
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effet utile pour éliminer les ambigtités permettafpprenant de prendre du recul devant
la prononciation habituelle erronée, les habitudegagiéres.

4-5. Veérification des hypothéses

En guise d’hypothése générale nous avons poséegdgsfonctionnement dans
I'interaction lecture-écriture provient de la prow@tion vicieuse comme étant la cause
profonde des dysorthographies (écriture mauvaisgvea erreur).

Comme hypothese de travail, nous sommes partipréssipposés suivant lesquels
premieérement, les éleves manquent de conscienaaquigo Cela s’est révélé vrai en ce
sens qu’ils ne connaissent pas bien les différevadesurs des lettres, les procédures de
reconnaissance des mots. Les difficultés provienégalement des inconsistances dans la
correspondance phonographique.

Deuxiemement les apprenants sont influencés paridgaginaire linguistique. lls
ont leurs représentations, des préjugés sur leurieémea de parler, de prononcer. Le
paragoge, la prononciation des e muet et de Iz leteén font preuve.

La troisieme et derniere est celle selon laqueadke dpproches pédagogiques ne
permettent pas une acquisition prompte et aisée s@@®irs orthographiques. Les
observations en situation de classe et les répansesguestionnaires nous I'on confirmé.
Dans les manuels proposeés, l'orthographe est codeuéacon élitiste, maximaliste et
dogmatique. L’enseignant privilégie plus I'aspedrmatif et ne tient pas compte des
besoins des éléves. Il est nécessaire de contesdudlenseignement de I'écrit, de
I'orthographe, ainsi enseigné l'orthoépie scienae &udie et définit la prononciation la
plus usuelle phonétiqgue normative) s’y impose. @uaiéve sait pertinemment comment
se prononce tel ou tel mot, c’est-a-dire n‘aura gasnbarras et évitera facilement les
malentendus et remettre en cause les habitudeademgs entrainant les erreurs d’écriture.
A titre d’illustration relevons quelques lexies aleur phonique altéré :jadis, paon,
calvitie, album, gageure, oignon, cimetiere. Cgisetie avait pour objet d’indiquer au
lecteur les différents procédés que nous avonstésiggour obtenir des informations sur
notre population d’étude et de vérifier nos hype#sede travail.

En premier lieu, nous avons passé en revue ledrelhiffs instruments que sont les
questionnaires que nous avons administrés auxgereses et apprenants, la situation de
classe nous a permis de nous rendre compte deschppr pédagogiques et des attitudes

de ces acteurs durant les pratigues de classes almns déduit que I'approche par
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compétence qui n'est pas encore appliqué en cliessE™ favoriserait I'acquisition du
savoir bien écrire et bien lire par la contextuln de ces savoirs.

Ensuite, nous avons procédé a I'examen des supgidestique pour savoir le type
de contenu a enseigner, enfin nous avons soumédees aux tests de dictée et de lecture
pour non seulement mesurer leur compétence maisnégat élucider la problématique du

jeu lecture/écriture en cycle d’orientation.
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Nous venons de remarquer que les prestations lewgad I'écrit et a I'orale, ou
mieux a la lecture laisse a désirer. Il en décalde problemes phoniques liés a la non
maitrise de ce jeu qui fait probleme dans le jei@usencore l'interaction lecture/écriture
en cycle d'orientation. Cela implique une recherdbs solutions et des mesures a prendre
pour relever le niveau d’'apprentissage de nos appts. Voila pourquoi les auteurs de
I'orthographe : des systémes aux usages ne pepdsritespoir en affirmant : « L'Homo
Scribiens au XXI e siecle pourraient fort bien negtér un homme de parole, mais une
parole d’écrit ». Dés lors, il se pose la questiensavoir ce que nous pouvons faire pour
atteindre cet objectif, c’est donner au jeune $eupla capacité de lire, écrire correctement
et de parler couramment le francais. Nous tenteadmrs de répondre aux questions ci-
dessous dans le chapitre qui suit: Est-ce l'ontiyoige qu’'il faut reformer ou alors la

maniere d’enseigner ? Que doit faire chaque madmia communauté éducative ?
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5-1. Didactique de I'enseignement de la lecture de I'orthographe du francais

L’enseignement de la lecture au cycle d'orientatsen fait dans le cadre des
lectures méthodiques et des lectures suivies aws abel ces deux sous disciplines les
apprenants ont du mal & articuler les mots et coelgeurs prononciations I'enseignant est
obligé d'insister sur la prononciation de certaimsts qui nécessitent d’étre mieux articuler
pour étre bien écrit, parfois malgré l'articulatide I'enseignant, I'apprenant ne parvient
pas a repéter les mémes sons. Il y a donc lieu darss de faire appel a la phonétique
pour relever la distinction qui existe au niveas derphémes a lire au cours de la lecture
en situation de classe. A cause de ces difficeltéecture la baisse de niveau s’aggrave de
plus en plus en orthographe. Il y a lieu de s'muger sur ce phénomene didactique.
Pourquoi les éleves ne parviennent —ils pas a fpasr@itre de de cette sous-discipline ?
Est-elle difficile ? Ou alors est-elle enseignéendale mauvaises conditions ? Nina
CATACH pense a ce sujet qu&st parce que cette sous-discipline est mal cerdgila
base au sommet de facon élitiste, maximaliste gmdtique. Ce sont avant tout les
mentalités qu’il faut changer. Ce n’est pas unesgjoe d’affirmation ou de croyances,
une question de connaissarite C'est dire que les auteurs de différents ouvrages
d’orthographes se contentent de présenter un od¥medes regles, de marques. Il y a une
absence de description linguistique de la langu®nqune part pas des besoins de
I'apprenant. C’est pourquoi M. PROUILHAC déclare :

Les livres d’orthographes traditionnels se présanfutdt sous la
forme de recueils de régles et de sous-régles assai’exception
d’avertissement et de difficultés et de piegestdles continuent
d’ailleurs dans cette lignée la didactique de llwographe releve

dans cette perspective des moyens de faire steckerémoire une
infinité de formes graphiques complexes et bizdftes

Ainsi, I'enseignant de francais s’est toujours ié@n une espéce de psittacisme
inopérant et a un mécanisme étourdissant. C’estgpouNINA CATACH insiste sur la
cohérence dans sa description du systéme linguéstide qui rend I'enseignant possible.
Elle est arrivée a démontrer que malgré la comedu systeme graphique, il demeure
régulier cohérent, et structuré, cette structunagi@rmet un apprentissage rationnel et
pluriel. Voila pourquoi elle parle de pluri systérmethographique ou pluri systéme a
I'écrit. Ce pluri systéme se compose en trois syetechacun correspondant a un principe

d'écriture :

*4Nina Catach,Op.cit., p.6
> M.Prouilhac, Op. cit., p.158.
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Selon elle, 'enseignement fiable et sdr doit patti noyau phonogrammique qui
correspond aux relations graphie/phonie.

-Le systeme phonographique selon le&geziture représente l'oral, la pensée ;

-Le systeme morphologique selon Iéges unités de I'écrit donnent des

informations grammaticales et lexicales ;

-Le systéme logogrammique d’apresuédédes unités de I'écrit permettant de

distinguer les mots homophones ;
Des graphemes particuliers corredpat a chaque e€lément du pluri systeme.

On en distingue trois: Les phonogrammes, les nom@mmes et les

logogrammes.

En outre, il ne faut pas privilégier I'aspect notihdes regles, remarques, aspect
faisant de cette sous-discipline quelque choseodendtique dépourvu de rationalité. L'on
devrait dégager I'orthographe de cette conceptisnasmative pour la replacer dans une
perspective purement linguistique. C’est pourquimaNCATACH cité dans PROUILHAC
pense que :la valeur de l'orthographe: C’est le pouvoir de csisation. C’est
précisément, renchérit-elle, élargir la capacité dmlogue de chacun avec le monde
entief’®. Ainsi, nous pensons qu'il faut insister sur légularités et les cohérences de la
langue. D’autre part, on doit en faire une desiiptinguistique rationnelle, cohérente
systématique. Dépasser la phase syllabique pourassdy la segmentation qui demande
un apprentissage guidé. Il faut procéder a desitilzgions c’est-a-dire observer et classer
en dégageant les lois d’ensemble et maitriser liesipes classificatoires. L'enseignant
pourra aider les apprenants a développer des pra@roductives, c'est-a-dire connaitre
les lois de position et I'environnement. Par examph sait que seules certaines consonnes
font I'objet d’'un doublement en francais. On troyifeou (mm) mais jamais (vv) ou (xXx)
et le doublement n’est possible qu’a certains atedet jamais en début ni a la fin des
mots, (an) et (en) avant et en début de mots al@isse trouve souvent en fin des mots
surtout quand il y a diminutif pendant la lectutdaut faire découvrir ces lois de position
aux éleves qui rationnalisent le systéme graphmdrancais. De plus, il faut amener
I'éleve a écrire un mot qu’il ne connait pas foresm par la méthode de procédé

analogigue. Par exemple en entendant le mot « strehe un éléve peut bien écrire pour la

** M. Prouilhac, Op. cit., p.176.
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premiere fois le mot « orchite » ; le mot paraplséga évident d’écrire par I'apprenant
lorsqu’il sait déja écrire « pluie » Enfin, 'engaant doit faire connaitre la morphologie
dérivationnelle et la famille des mots a I'appreandirdoit par exemple attirer I'attention a
titre illustratif sur le fait que galoper dérive auoot galop et que la lettre « p » finale,

muette, n’est pas gratuite.

Le professeur doit insister sur les cohéeendu systéme dans lesquels il est
impossible d’organiser les savoirs orthographigs@ss peine que les éleves substituent
leur propre cohérence car ils ont besoin de retoles constantes par exemple un éleve

peut décider d'écrire toujours « ¢ » tout ce quresgpond au son « se ».

Il faut privilégier la démarche de résolution delgemes et toujours partir des situations -

problémes des éléves. Ce principe comprend plissighases a savdir

-L’explication/formulation : on doit formuler clament le probléme par exemple pourquoi
mettre un «S» 0OuU «SS » ? Pourquoi « ¢ » ow ? $ourquoi dans « et leur montre »

(leur) ne prend pas « s » ?

-La formulation des hypothéses de la part des slewette phase est importante car le
moment ou I'éléve intériorise les représentations Ig fonctionnement du matériau

linguistique

-La construction d'un corpus L’enseignent part adests connus des éleves auxquels
s’ajoutent ceux puisé dans les productions écateseux donnés par le pédagogue. Le
corpus doit étre assez large pour étre représentat doit de montrer a ces éleves tout ce

qui fait la régularité du systéme.

Par exemple trouver les mots comportasble [s] si on s’exerce sur le probleme
« S »0U « Ss » On doit écarter avec les élevesg@utres graphies pour se concentrer sur

les mots contenant 1 ou 2 « S ».

-Analyse de corpus (mots titrés dans deux colonpas observation et
manipulation) qui doit faire émerger la différeneteentretenir quelques solutions ici on

doit attirer I'attention sur I'environnement.

-Etape de formulation et d’édification : élabooati collective de la regle de
production d’écrit, la méme difficulté pourrait sesgir ultérieurement. Cette démarche

motive car elle est une réponse a un probléme itliéeractivé, autonome en développant

* Méthode propose par Ducanel et reprise par AngdujansSavoir orthographierédition 1994.
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la conquéte de savoir-faire et développer une apaliordre métalinguistique (car il ya un
raisonnement sur le fonctionnement de la languapplication d’'une méthode heuristique,
méthodologie de la découverte). Elle révele, erglnos de Il'apprentissage que de
'enseignement. Il s’agit d’'une pratique de la laegd’ordre métalinguistique. C’est
pourquoi on doit développer ces procédures de déctmuet d’'analyse appliqués aux
problemes orthographiques. On voit bien que dat® c®marche, la régle n’est plus
I'objectif final. Mais I'aboutissement d’'une coneaance, I'appropriation d’'un savoir

gu’on désire fixer et qui devient alors mémorisable

Savoir orthographier ne consiste pas a inculgueriafinité de régles, a sérier les
difficultés et les pieges, mais a procéder a désitds accrochées a I'écriture-lecture qui
sont au cceur méme de I'apprentissage linguistigqupliedonne son sens. C’est dans ce
sillage qu’André ANGOUJARD souligne :

I'apprentissage du savoir orthographier ne sausstconcevoir de
maniere isolée. Celui-ci n'est en effet qu'une cosamte de la
compétence générale de production de textes élms®mbjectifs en
orthographe doivent donc étre déterminés en fonaties besoins
liés a cette compétence d'écriture. En ce sens,ov&n

I'enseignement de l'orthographe, c’est remettrelecel & sa
place'®

Qu’en est-il de I'évaluation de la dictée ? Exesgcau cours duquel il faut savoir
lire pour écrire ; Est-elle seulement un exerci¢apprentissage de I'orthographe ou

simplement un exercice de contrble d’écriture eledture ?

5-2. Evaluation de l'orthographe

Reconnaissons avec Maryvonne DHERS et All gst impossible de traiter
I'orthographe & I'école sans envisager la di¢téeEn 1980, Marguerite CHAUMONT
remettait en cause cette conception de l'orthogragbec ou sans dictée. Aujourd’hui
grace a ses travaux il est possible de traitee cgttis-discipline en passant par la dictée
traditionnelle. Cette exercice n’est pas d’'une deasfficacité sur I'apprenant lorsqu’il &
lieu ; cette dictée peu rester sous la forme t@thielle a I'évaluation sommative de

by

'orthographe a certains concours ou examens (BER@ question qui se pose

“8 A, Angoujard Savoir orthographigHachette edition, 1994,p.3
9 M.Dhers,Francaid?réparation a I'épreuve de francais du concours piefesseurs des écoles
,tome2,janvier,1999,p.45.
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aujourd’hui dans le processus enseignement/appsage est la suivante : comment
évaluer I'orthographe en vertu de quel principguiistique ? Avec quels outils ?

Dans sa forme traditionnelle, la dictée portant sm texte d’auteur sans
préparation, suivie d'une correction magistrale eshtestée par bon nombre de
didacticiens. Plus qu’un exercice d'apprentissadie, se révéle comme un exercice de
controle et d’évaluation. La dictée « traditioneell n'est pas a balayer du revers de la
main. On doit simplement lui donner sa place efosation, il peut se faire apres lecture
du texte a dicter pour évaluer également la maitiss mots lus a partir de leur écriture.
Aussi a coté de la forme traditionnelle, ce sonettippés des exercices dérivés qui

suscitent I'initiative de I'éléve.

5-3. les formes de dictées.

L'évaluation de l'orthographe peut épouser plusieaspects. La dictée doit
permettre a I'enfant de réfléchir sur le systemeguistique parmi les exercices proposeés
pour évaluer le niveau d’acquisition. des savoithographiques nous pouvons citer entre

autres :
- Ladictée préparée

Elle consiste a traiter collectivement les prol#émajeurs poseés par le texte juste
avant I'activité ou en difféerée, mais on passe di¢éee habituelle. Elle a pour but

d’attirer I'attention des éleves a I'avance surdéficultés en perspectives dans ce
jeu, le professeur pose des questions aux élevakmiil se laisse poser toutes les

guestions qui requiérent des éclaircissements.
-L'imprégnation de texte ou la reconstitution de texe.

-Elle consiste a écrire intégralement le texteadnletwu ;

-Commenter quelques formes publiquement ;

-Les remplacer éventuellement par un petit desgildéogramme pour aider a la
mémorisation de la phrase : les enfants peuvenincen a lire, a repérer le texte et
a s’en imprégner comme si ces formes étaient écitaun certain moment, il ne
reste plus qu’un texte avec des trous qu’on corakdrs jusqu’a reconstitution du

texte complet. Il faut effacer et retrouver plusgefois les mots difficiles.
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-L’autodictée

Dans ce genre de dictée, les apprenants s’effodmmntanscrire correctement un

texte qu’ils ont da préalablement mémorisé. Lesvadeet I'enseignant préparent

collectivement le texte que les éleves apprenimeintiduellement a la maison et restituent

sous forme individuelle. Le professeur doit pous dgiestions pour vérifier les acquis

orthographiques elle ne doit pas faire I'objet dasittacisme inopérant.

La dictée copiée avec léger differé

Il s’agit de faire la dictée d’'un texte qui a ét¢ quelque minute auparavant. On
peut aussi exiger des éleves qu'ils recopient simplement un texte qu'ils ont

sous les yeux. La consigne peut étre la suivargeapier en temps limité sans
laisser une erreur.

La dictée assistée.

Aprés la premiére lecture, les apprenants peustesrtcher individuellement des
aides dans divers outils de référence (cahier,efichcarnet d'orthographe,
affichage, table de conjugaison. ceci permet &u&lde consulter son propre
lexique, de confirmer des hypothéses sur des motkedes copier avec une chance
de mémoriser une formule juste.

Commentaire orthographique d’un texte.

Les apprenants sont appelés a justifier I'orthogeaple quelques-uns des éléments
d’un texte du point de vu lexical et /ou grammdtica

La dictée a trous

C'est le type de dictée d'évaluation sur les protdé traités (final, des mots,
gestion des accords en genre et en nombre) enagx¢hut autre parasitage. Dans
ce theme ordre d’idées, mais en généralisant deéple, proposer des textes
lacunaires ou lexicaux dans un texte que les élaeesonnaissent pas. L’effort
porte non seulement sur I'orthographe, mais ausdadogique du récit.

La dictée dialoguée ou commentée avec I'enseignant

L’enseignant lit d’abord intégralement le texteraarquant les ponctuations, puis

chaque apprenant relit le texte et enfin, toutes d@estions peuvent étre posées.

L’apprenant doit se garder de demander la bonrens&p; en fonction des pistes ouvertes,

correction éventuelle de la premiere phrase pagueh&léve. De méme pour la deuxieme

phrase et ce jusqu’a la fin du travail le professeméne a réfléchir tout au long du texte

sur les points ou ils risqueraient de se tromper.
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- La cacographie ou correction orthographique.

La correction orthographique ou cacographiaugstméthode de I'enseignement
de l'orthographe qui consiste a donner a I'élédes phrases mal orthographiées
pour lui faire corriger. Cette méthode est utilisi@ms I'approche par compétence
beaucoup plus dans les classese 6

- Ladictée phonétique
Elle consiste a développer chez I'appretamctpacité a décoder un ensemble
de mots, a percevoir le décalage entre le codehmgyag et le code phonique en
transcription phonétique.
Qu’elles stratégies  pouvons-nous adopter pourigmrr les erreurs de

prononciation chez I'apprenant ?

5-4. Les méthodes de correction phonétique.

Les méthodes qui permettent de corriger les esrdarprononciation, les troubles
de langage en classe de langue sont les suivantes :

5-4-1. La méthode des oppositions phonique.

Il s’agit de proposer des exercices d'oppositiontree deux ou plusieurs
phénomenes. Le professeur améne les éleves a ed@lterd, puis a répéter des listes de
mots ou le changement d’'un seul son apporte ungemaent de sens.

On peut prendre par exemple : le/les, pond/bssetaase.

5-4-2. La méthode verbotonale

Cette méthode a la particularité en ce qu’elleeofflusieurs procédés ou moyens
afin de corriger une prononciation incorrecte. ¢ fondée sur le principe selon lequel, si
on prononce mal, les sonorités d’'une langue étrangéest qu’on les entend mal. Car tout
étre humain percoit le phonétisme d’un autre idigraerapport au systeme de référence
constitué par le systeme sonore de langue materradl but est de mettre en valeur la
caractéristique du son qui est mal apprécié papfenant. Ainsi, un éleve qui prononce le
son (u) au lieu du son (y) n‘aura pas bien pesgidaractéres de cette voyelle. En
comparaison avec le son (u) un apprenant qui pan@o) au lieu de (b) n'aura pas bien

assimilé le caractere détendu du phénomeéne. Gagsfbmoins tendu que (p) selon le
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tableau de symboles. Ainsi, I'enseignant doit comp& son erroné avec celui qui était
visé, trouver dans le tableau la caractéristiqueatuqui n’est pas bien assimilé pour enfin
procéder a la correction. Pour ce faire, on dmiburir a I'intonation a la combinatoire et a

la prononciation nuanceée.

5-4-3. La méthode articulatoire

Pour appliquer cette méthode il faut des connacesaminimales en phonétique,
elle s’appuie sur une description des sons adae Hba la phonétique articulatoire en tenant
compte de la position et de la forme de toutesotganes articulatoires, on propose a
I'apprenant d’émettre des sons a partir du fonconent correct de I'appareil phonatoire.
On peut proposer par exemple I'approfondissemestlées pour la prononciation de

certaines voyelles, ou de faire vibrer les cordesales pour certaines consonnes.

5-4-4. La méthode comparatiste.

Elle tient compte des ressemblances entre deutersgs psychologiques les
langues romaines telles que le Francais et 'Espagmt des points de ressemblance. On
se servira des sons communs proches pour favouseorriger certaines articulations.

En guise d'illustration, nous pouvons prendrezZledu Francais a partir des mots
espagnols mismo. (Méme, aussi), desemparada (das&mp

Dans le précédant chapitre, nous nous sommeshé$tag proposer gquelques
stratégies didactiques pour enseigner l'orthographd’oral interactivement. Il serait
important de reformer I'enseignement de I'orth@dp&, ce qui impliquerait la reformation
de I'enseignement de l'oral, de la lecture on dmittir des besoin de I'éleve qui se
dégageront de I'évaluation diagnostique et non pémborer a I'avance un projet
pédagogique pour un devenir esclave.

Aussi, devons-nous nous rassurer dans I'enseigmned®e'orthographe avant de
passer au morphogramme ou au logogramme pour guappeenants maitrisent le noyau
phonographique. Pour ce qui est de I'évaluatiom I'arthographe nous avons suggéré
d'autres formes de dictée. La dictée contrble dnitvenir a la fin du processus
enseignement /apprentissage pour poursuivre lestifisjformulés plus haut.

Par ailleurs, nous avons suggeéeré des méthoglemection phonique pour
corriger les troubles de langage des éleves rémdsom®n milieu scolaire a c6té des

corrections orthographiques.
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Ainsi nous proposons dans le cadre de I'approenepmpétence qui sera mis en
application dans le cycle d’orientation prochaineckasse de®3da forme de dictée intitulée

(correction orthographique et orthophonique).

5-4-5. Apport des T.1.C dans les interactions leate/écriture.

L'éléve pourrait se servir de I'outil informatiqyeur relever son niveau en servant
du programme « Microsoft office Word » qui est goa la saisie numérique et au
traitement de textes. Dans sa constitution Algorittue il contient des instructions
précises relatives aux normes grammaticales ebgndiphiques du Francais. Ainsi, pour
un mot dont la graphie est erronée, il s'affichedessous un souligné rouge, et pour une
erreur de nature grammaticale, un souligné veragit. Les schémas ci-dessous montrent
de facon pratique comment I'apprenant peut serséumviogiciel.

Voici comment se présente la page d’accueil dunarage :

Schéman® 1 : le programme

U PHURIAnEnG .

24

| ]

La page blanche représente la zone de texte. Fsémeoas des éléeves qui ont écrit

« aniversaire » le programme réagit de cette facon.
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Schéma n°2 : sélection de I'orthographe correcte

Ensuite, il devra sélectionner Porthographe correcte qui est généralement )
, le premier mot sur la liste proposée comme Iillustre cette figure. i

D
m;

ion

Le mot juste est généralement éarper mot sur la liste
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CHAPITRE VI : PROCEDURE D’EVALUATION DE CORRECTION DE
L'EPREUVE DE DICTEE, RECOMMANDATIONS ET
SUGGESTIONS A LA COMMUNAUTE




Avant, pendant ou apres I'enseignement et I'évaloat’enseignant doit observer

un certain nombre de principe.

6-1. Les modalités de conduite de I'’évaluation eteda dictée traditionnelle

L’enseignant a pour mission de guider les apprsnainsi ces ames sensibles ont
besoin d’'un climat de coopération. L'éducateur dimnhc préparer un milieu riche en
potentialités, encourager les prises d'initiatides apprenants, les soutenir s'il le faut an
apportant des stratégies motivantes pour condugnallation de l'orthographe de

contrdle, celui-ci pourrait effectuer deux mouvetsen

Phase 1

e Ladiction
A cette phase I'enseignant doit instaurer un clidepaix favorable a I'acquisition
des connaissances nouvelles, il ne devra pas edrprpour un dictateur appelé a
tendre des piéges aux apprenants. Ce n’est padghegraphe soit difficile, que
les apprenants ne la maitrise pas, c’est une quedtapproche et d’attitude. L’'on
devrait s’y prendre de la facon suivante :

- Lire distinctement le texte de dictée pour éveiles sens des apprenants et les
détendre.

- Lire par trois fois la phrase courte et segmeragrériode.

- Faire la lecture bilan ou d’ensemble

- Demander a trois éléves désignés de tous les deifessalle pour lire ce qu'ils ont

écrit. C'est I'occasion de mettre I'accent surikcdmination auditive.

Phase 2
» La correction proprement dite

La dictée se fait de facon collective, interaatielte. Le professeur désigne un
éleve pour produire la premiere phrase du textdictée. L'enseignant interroge toute la
classe, si la phrase est grammaticalement et oepbguement correcte. Cette
confrontation permet aux distraits et a ceux garmvent pas a mémoriser, a assimiler les
regles, de comprendre une fois pour toute. Darjewc@édagogique chacun doit passer a

tour de role. Tout ce travail se fait sous le c@letvigilent de I'enseignant.
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Cette correction de la dictée traditionnelle donlieu a une autre forme

appelée « dictée négociée »
Quels sont les objectifs d’'un tel procédé d’évabrabrthographique ?

Cette dictée met en interaction la lecture etritée, elle fait apparaitre les
représentations que les apprenants se font dtidanement de la langue, représentations
qui restent souvent latentes. Si un éleve metx & la place de «ent», marque de la
troisieme personne du pluriel on devrait s’accom@ezc Prouilhac en ses termes il faut
savoir qu'il y'a des erreurs positives quand ufaenpar exemple écrit « un abrit» par
référence a « abriter », il a parié sur la cohéatela langue et sa logique mérite d’étre

soulignée et encouragée.

Les sanctions punitives sont a proscrire dans lecgasus enseignement/
apprentissage. L'erreur dit-on souvent est un prsshligé de I'enfant. Celui-ci retient
vite ce que son camarade lui explique car ils s@st proches dans le registre de langue.
L’'on peut également adopter les mémes interactemse qui concerne la correction

orthographique et orthophonique.

Cette approche de I'évaluation et correction deteds traditionnelles de méme
que celle de I'évaluation des corrections ortholigyes et orthophonique qu'il serait
nécessaire d’'envisager permettrait a I'apprenardahfronter ses propres représentations
a celles des autres et de neutraliser leurs cesaaes , d’argumenter leurs propositions,
justifier leurs choix en cas d’accord ou de désatcbou le pdle commutatif préoné par
Nina Catach, traiter I'orthographe et I'orthophoo@mmme un probléme a résoudre avec
I'aide des autres sans culpabilisation, de drasmaia question de I'évaluation qui est
assurée collectivement. Par ce procédé, I'appeages se fait par et dans les interactions,
le langage, la co-construction et parfois le dbpfsitif et constructif pour faire jaillir la

lumiére de la discussion.

6-2. L'autocorrection de I'apprenant.

Il est difficile de faire attention a toutes legles d’orthographe en méme temps et
en un temps record. L’enseignant doit amener k#&éla la réflexion et leurs accorder un
certain temps pour qu’ils puissent se corriger m@rnes. L'on doit procéder aux étapes
suivantes :

Premiére lecture: vérifier les accords des verbes avec le sujet
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Deuxieme lecture penser aux lettres finales de certains mots encbant les mots de
la méme famille.

Troisieme lecture: vérifier les pluriels des noms, des adjectifs.

Quatrieme lecture: vérifier I'accentuation.

C’est par divers procédés d’évaluation en dehola dectée « traditionnel » qu’on
pourra décomplexer les éléves. La correction ordquygque et orthophonique congue
selon I'approche par compétence pourra elle austirenhors de situation psychologique
peu stimulante car la dictée est souvent synonyargdisse, de culpabilité, de sanction. I
ne fait 'ombre d’aucun doute d’'un zéro en dict€ette situation reste tres fréquente dans
nos lycées et colleges a partir des classes®dasgu’en 8 ou 'APC approche par
compétence (en orthographe) n’est pas encore mispgtication. Notons que cette
approche donne la possibilité a I'apprenant de ldgper un agir compétente a partir a
partir d’'une situation probleme qui se posent a euxes ressources qui sont mis a sa
disposition. Cette approche pédagogique est sedutlans le systéme éducatif car le
développement intellectuelle ne se mesure pasmstibm du nombre d’enfants scolarisé
mais a la capacité qu’on ces derniers a résoudrprigblemes qui se posent a eux . Pour
aider la génération future a vaincre les difficsiltgii jonchent son chemin. Voila ce qui est
attendu du gouverneur, des enseignants et de patéigves.

6-3. Le pouvoir public MINESEC

Le MINESEC est une institution de I'Etat chargé dorganisation et du
fonctionnement de I'enseignement secondaire. lbas sson autorité les inspections de
pédagogie, chargées de définir et d’élaborer degrammes. Ainsi que cas méthode
d’enseignement de différentes disciplines. Consctn I'impasse devant laquelle se
trouvent les méthodes d’enseignement il doit eragen les inspections a reformer les
méthodes d’enseignement c’est pourquoi des effortsfait dans la mise en application
de 'APC dans la classe dée’ @les programmes disponibles permettant la mise en
application de cette approche sont proposés augiggaits au cours des semaines de
formation. Cette approche s’inspire de I'immenshigsime ceuvre de Nina CATACH et
autres chercheurs. On ne doit pas toujours reates de vieux manuels d’orthographe qui
inculquent des régles lorsqu'on change des pédegiogu mieux des approches
pédagogiques. Les approches pédagogiques noudellesnt permettre a I'apprenant de

résoudre des problemes, ainsi la prononciationwtégles mots est une situation difficile
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qui ne permet pas a I'apprenant de mieux écrire.cBaséquent, les nouveaux manuels
doivent prévoir la phonétique et les programmesaettiprévoir des lecons d’orthophonie

et d’orthoépie. Le contenu des enseignements talagter a I'évolution des mentalités.

Loin de militer en faveur de la réforme de l'orthaghe. Nous proposons avec Nina
CATACH de définir une méthode d’enseignement phtsonnelle, plus accessible pour

aller au-dela de la vieille pédagogie qui peutezerious aider, nous devons faire interagir
I'orthographe et I'orthophonie pour résoudre cesbfrmes d’interaction lecture / écriture.

Cependant le MINESEC devrait s’assurer de la coatatin des bibliotheques scolaires,

car il n’y a pas de pédagogie adéquate sans @ftdagogiques. C’est ce qui fait dire a
André Maurois.

Un enseignement ne peut étre complet si a bibliptbane devient
I'auxiliaire de I'’école. Ecouter un maitre, mémecedent ne suffit
pas a former l'esprit[...]. La bibliothéque est I®@mplément
indispensable de I'école ou de l'université. Jaidvolontiers que
'enseignement n’est qu'une clef qui ouvre les @®rtdes
bibliotheque?’

Le role capital que joue les bibliotheques scetaim’est plus a démontrer lorsque

nos lycées et colleges sont dotés des documentsuila nécessairement croissance des
performances des éléves et créer des laborataréndue pour corriger la prononciation
défectueuse.

Le MINESEC devrait multiplier des infrastructurtsrenforcer le corps enseignant.
Il devrait tenir rigueur au respect des effectits qe devraient pas étre pléthorique. Car
cette situation a laquelle est confronté I'ensengme lui est pas propice. A la transmission
des savoirs en outre, lorsque I'enseignant appefieapprenants par leurs noms, ces
derniers se sentent impliqués et de peur d’éterriogés par leurs enseignants se mettent
résolument au travail. Lorsque les effectifs sdéthmriques, la salle de classe devient une
geodle, les éleves étouffent, car serrés les unsectas autres, ils se sentent génés, il y'a
tendance au trouble, aux gestes incontrolés efcidmitent a peine leurs enseignants et
celui-ci serait entrain de précher dans le désece sujet, Gervais MENDO ZE affirme :
que peuvent 'ils apprendre quand ils sont serrésules contre les autres, traqués, par les
voisins, griffés par les autres parce qu’ils savepte le regard de I'enseignant est

inefficace™.

0 A.Maurois,Le courier de 'Unesco,1961,p.1
1 G. Mendo Ze, Une crise dans les crises.Le fraregaiafrique noir francophone:le cas du CamerourisPa
ed.ABC,1990p.19
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Si les effectifs sont moyens, le professeur pobream corriger par lui-méme les
copies de ses éléeves et mieux adapter son ensagheaux besoins de la classe, car il
connait le niveau de chacun d’eux.

Le MINESEC pourrait mettre un accent particulier kKéducation de qualité et non
I'éducation de masse. Il s’agit de former les coy a I'esprit d'initiative et critique.
Bernard ETTA n’a-t-il pas déclarédoute génération déficiente en enseignement eéijca
profond et prolifique tournera slrement a l'agesd&nébres®’C’est dans cette
perspective que Joseph KISERBO cité par Henry TOIEHRN et Olivier IYEBI
MANDJEK déclarent :

La peur de I'école au valais nous empéche d’édifree école sur
mesure. Or s’agissais du niveau de lintelligenicddit se mesure
au niveau d’adaptation au réel, méme et surtotaut dépasser ce
réel. Si donc nous voulons un enseignement dehgnétsniveau, il

faut par définition non pas une formulation mimaggar rapport

a l'extérieur, mais une éducation organiquementégnée au

développement endogéhie

En d'autres termes, I'école doit répondremidiatement aux besoins de la
population ou elle est implantée. Elle ne doit @ compétitive en nombre avec
I'ailleurs. Elle doit étre contextuelle, répondnaxaattentes du milieu, relever les défis du
terroir. L’école doit servir a préposer les apprésaa la capacité de gérer des défis,
privileges, responsabilités et opportunités deida @'est le dernier critére d’évaluation de
I'enseignement efficace. Il faut de la rigueur dees examens, car I'enseignement efficace
ne doit pas étre jaugé a l'aune du taux de réussite examen mais a l'impact de ce
dernier sur le développement des valeurs humalhiait qu’il y ait adéquation entre les

objectifs généraux et le comportement observabheesurable des citoyens.

Le MINESEC pourrait organiser des concours d’'agtaphe et prier les meilleurs.
Cette attitude pousse les apprenants a rivalisedreisse et de maitriser leurs lecons

d’orthographe.

6-4. Ecole Normale

L’ENS est une institution chargée de forresr enseignants du secondaire et des

ENIEG. A cet effet, elle pourrait mettre un accpatticulier sur la phonétique corrective,

2B, Etta,Etudes et recherché stratégiques sur I'enseigneeféinace et la revolution educativel65
%3 H.Tourier et O.lyebi Manjel, école dans une petite vilkfricaine
(Maroua,Cameroun),Kharthala,1994,p.287 .
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la phonétique normative, I'orthophonie en instituda phonologie comme unité
d’enseignement. Plusieurs éléeves professeurs tess@ans étre initiés aux subtilités de
cette discipline indispensable dans I'enseignerdestlangues étrangeres. Les apprenants
sortant des lycées, les étudiants inscrits danfdlilz®es de littérature, de linguistique ou de
science de I'éducation qui auront la lourde misslerformer des maitres d’école doivent
étre soumis a I'étude de la phonologie et de lanptique. Nous ne devons pas perdre de
VU que c’est des la tendre enfance qu’on parviesg Vvite a corriger les troubles de
langage, a opposer les systemes phonologiquesuttes adiomes a celui de leur langue
maternelle, I'influence du “Francais local”. L'lhé#ude langagiére est déterminante sur le
devenir langagier de I'enfant. Quelles seront liésnées de I'enseignant pour relever le

défi ?
6.5. Conseil aux enseignants

Le pédagogue en tant que conscience de la so@ététce un flambeau qui, vers
des voies toujours plus hautes, claires, et ser@sdab/ne personne passionnée pour sa
matiere et son métier se distingue par I'affectibinféressement et I'espoir démontré
pendant I'enseignement. Pour motiver ses élevegnarasa matiere, il doit apporter
guelque chose de nouveau, nous dirons volontieesétincelle aux yeux des éléves. Si
aujourd’hui I'enseignant est couvert du discrédigst parce qu'il y a trop de “charlatans
du savoir”. Cependant, le pédagogue doit promaulabiecture en montrant gu’il aime
son métier passionnément, se sacrifier pour ludagtiver I'attention et la curiosité des
apprenants pour la discipline. L’enseignement degiser de se complexer, de s’'apitoyer
sur son sort. En effet, comme le déclare Jacqu&sE-NDONGO dans L’A-fric :

La vie vaut la peine d’étre vécue que si elle espond a un idéal
et non a une arithmétique utilitariste. Le bonhearn’est pas dans
I'addition des biens matériel, ce n’est pas damsdir, c’est 'étre,
c’est la qualité de la vie et non la quantité degets isolé*

Quoi de plus noble que ce métier de pétrir les aaeslonner aux hommes notre
vision du monde, de les faire a notre image. Cpesirquoi, conscient de la baisse de
niveau en milieu scolaire, I'enseignant se doitdercher des voies et moyens pour sortir
les éleves du gouffre ou ils se trouvent. Il dait§iser avec ses éleves, les suivre pas a pas,
les guider vers la lumieres en sorte que ces dsrrdgachent la connaissance a la

prométhéenne. Il doit pouvoir diriger de main dedans un gang de velours. Son réle

**J. Fame Ndongd,’A-fric, 'harmattan, 2008, p.49
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consiste a écouter tout ce qui sort de la bouckeeldwes dans le cadre d’une legon plutét
gue de ridiculiser des cancres ou de jeter brugtérmes jurons a leur figure, les phrases
du genre «vous allez comprendre I'année prochaii®ans les interventions spontanées
ou provoquées, il y écorchure lexicale, il doisggpour corriger, compléter le vocabulaire

de chacun, il ne doit pas interrompre brutalemesd éléves livrés au désir de parler.
NTEBE BOMBA déclare a cet effet :

Il nest pas conseillé de ridiculiser les appreteamui ont des
difficultés a s’exprimer en public et qui posents dguestions
dénuées de sens aux yeux de I'enseignant. Toutelpgie doit

étre prise en considération pour I'application daibonne dose
thérapeutico-pédagogique et didactique. Un bon miédene

cherche pas a ridiculiser son malade encore moiss &noquer de
lui, bien au contraire, il le fait parler pour délez la pathologie en
vue d'une bonne ordonnance médicale .Les enseignainties
médecins se cotoient dans ce 3&ns

En ce qui concerne I'orthographe il faut reformarnhaniére de I'enseigner. Ce
n'est pas I'orthographe qu’il faut reformer. C’gsiurquoi il faut mettre I'orthographe en
relation avec la production écrite, I'orthoépieretation avec la production orale et enfin
la production écrite relation avec la productioaley déculpabiliser I'erreur et aider les
éléves a travailler dans leur brouillon a consgruies outils pour repérer et résoudre leurs
problemes, les emmener a partir des situations lgmab a construire des savoirs
organiques sur l'orthographe. C’est dans la ménrmadme perspective que NINA Catach

pense que :

Il 'y ait introduction d'une évaluation relatitess a la fois
qualitative et quantitative, des progrés des éledass le secteur
de l'orthographe, aussi, je dirais méme surtout,dmvrait partir
de l'enfant, inventorier ses besoins et son acquo®)naitre a
chaque instant les objectifs a atteindre et sawidéms quelle
mesure ils ont été atteints avant d’aller plus 6in

On doit changer les habitudes pédagogiques jusariployées. On doit cesser de
courir apres le temps pour couvrir a tous prixregpamme sans tenir compte des lacunes
persistantes des éleves. L'orthographe et lortloému I'orthophonie sont
incontournables. Elles sont méme nécessaires lear l@bnorent et anoblit les meilleurs.

Les pédagogues doivent donner le meilleur d’eux-eg€pour aider les éleves a acquérir

%5 G. Ntebe BombaPhilosophie et histoire de I'éducation de 'Egyptetique & nos jours :la réponse du
Cameroun Afrique en miniatur¥aoundé oct. 2006 ,p.36
*% Nina Catach, Op. cit.
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des savoirs orthographiques, orthophoniques etmgedimaux pour une bonne écriture. lls
se doivent de respecter les principes énoncés |pek Ratach.

La pédagogie doit étre wmoix L’on doit définir clairement les objectifs a

atteindre.

La pédagogie est umaccourci L'enseignant ne doit pas laisser I'enfant trop
tatonner et perdre inutilement son temps pendaphdse de découverte. Tout le secret de
la pédagogie, nous dit elle, est de trouver unliégeientre le loisir de la découverte et

I'impératif de I'acquisition.

La pédagogie se veititiation. Quand I'enseignant sait pertinemment la lecorspetser
I'explication sera aisé et I'assimilation facilité€ela exige une préparation préalable,

rigoureuse et cohérente.

Elle est une improvisation calculée. Tdait de la langue doit faire l'objet
d’enseignement. Rien n’est a négliger comme oraitesbuvent avec I'accentuation dans
les pratiques quotidienne. La pédagogie est enfi@ rgussite. C'est en éliminant les
situations d’échecs que I'échec disparait, on net p&as passer sous silence certains
aspects problématiques sous prétexte qu’'on esparike temps. L'enseignement n’est pas
une sinécure c'est une bataille perpétuelle qu'omnen contre les difficultés

d’apprentissage. Bataille qui ne sera gagné quelerles difficultés seront vaincues

L’histoire nous a révélé que Démosthenedguii un célebre orateur bégayait a force
de corriger ses difficultés articulatoires de prucer les sont qui lui échappaient il en sorti
victorieux. En outre il ne faut pas se passer dealuation formative ; c’est elle et elle
seule qui nous permet dévaluer le chemin parcal@&rueguler le niveau d’assimilation des
connaissances de I'enfant, de diagnostiquer sondealkeconnaitre ou et en quoi un éléve

éprouve une difficulté et de trouver des remedesogpiés.

Le pédagogue ne se venge pas et ne pumitigaen colere. Il doit étre strictement
juste et equilibré affirme Robert DOTTRENS car lesfants ne supportent ni ne

pardonnent l'injustice

L’'on ne doit pas dire que les difficultés lieedaaprononciation tiennent des langues
maternelles I'on peut parfaitement parler le feaa¢ sans étre sous l'influence de sa

langue maternelle c’est pourquoi J.OZELE pense qu

89



Les langues peuvent désormais faire voir chaemee qui la
concerne, leur génie propre. Peut-étre enfin
comprendrions-nous la nécessité de  parler et ic®aen bon
francais sans calques, sans xénismes, sans parités
tropicales. Plus besoin de c’est oripeaux d’un esxoé d’'un
autre age. Nous pouvons (enfin !!!) parler corresent francaiy’.

L’enseignant a dont une tache immenseagriabse et continue. La formation est
donc d’une importance capitale. Tout d’abord larfation initiale doit assurer une maitrise
de la langue gu’on se propose d’enseigner. Celledlgnne en compréhension et en une
bonne formation linguistique (et pas seulement dgige) est indispensable en
linguistique générale, linguistique de la langu®glenseignera mais aussi de la premiere
langue (langue maternelle) de la majorité des él@eoair bien étre informé aussi bien des
traits d’expression orale et écrite avec une asatane sureté comparable a celle de la
métropole. lls doivent maitriser le francais enmaitre les particularités des langues
africaines. Lorsque I'enseignant connait les paldictés de langues africaines
relativement au Francais, il pourra percevoir spo@ment les confusions entre les

langues.

L’enseignant des langues ne doit pas travaillevase clos. Il doit régulierement
confronter ses idées a celles des autres, il di@ta courant de tout ce qui se passe a
travers le monde, car on apprend toujours queltposecde quelque sous quelque forme
que ce soit. C’est ce que Denis Gérard voulaitipeéca I'endroit des professeurs en

déclarant :

La formation continue doit permettre périodiquemaatconfronter
sa propre pratique professionnelle a celle deslegas, de
s’informer sur telle ou telle innovation, de rafthir ses
connaissances, de combler éventuellement les dacufune
formation initiale recue dans le passé plus oumadointairr®.

Cela signifie qu’on se forme continuellemplus au contact des autres. La formation
initiale est un tremplin pour le perfectionnemerdagogique. On enseigne bien en
apprenant a enseigner, a donner la pleine mesuo talent ; on emprunte toujours
quelque chose de quelgu’un en restant humble etrbau monde extérieur. L’enseignant
ne doit pas se décourager du manque de motivatem éeves qui mine nos

bY

établissements scolaires. L'enfant a besoin d'&uédé, orienté. On ne doit pas

" 0zélé Owono, de bon francais, une espéce en voie de disparRiem Magazine trimestriel et
francophone de la langue et littérature francatiskeda francophonie n°004, oct.Dec .2005, pp22-23
8 D.Gérard Enseigner les langues :méthodes et pratighesdas, Paris1996.p.134
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I'abandonner a lui-méme que c’est la nouvelle apipegpédagogique qui le recommande.

C’est sans doute la raison pour la quelle Denis@éaffirme :

Les formules d’autodidaxie qui réussissent avec ashgtes ne
sauraient évidement pas résoudre de tels probléhiesseignant
de langue vivante doit étre capable de jouer le idkitateur pour
vaincre tous les obstacles et é&tre vraiment un ilifaeur

d’apprentissag®.

L’enseignant doit aider les éleves a adquiés connaissances nouvelles, a
poursuivre les erreurs des éleves et non pas detlesder. Ce qui pourrait décourager
I'apprenant faute de motivation suffisante pourteair leurs efforts. L’enseignant doit
rentrer dans le giron de I'andragogie pour étrenadel pour les enfants. Il doit jouer le
réle d’éducateur et d'instructeur. En s’érigeanhto® le carriérisme, le favoritisme, le

clientélisme et le laxisme.

6.6. Le parentisme

Bernard ETTA définie le parentisme comnfénfluence fondamentale positive
des parents sur les enfants, nécessaire pour leentation et leur développement propice
en préparation a leur intégration correcte dansslaciété sans qu’il en soit négativement
influencé par ces mad% Les parents d'éléves ne doivent pas laisser seuemux
enseignants la charge d’éduquer les enfants. ligedbleur venir en aide pour jouer
pleinement ce réle. lls devraient suivre leur progge en contrélant du jour au lendemain
ce qu'elle fait a I'école. En effet la plus passdéleves d’aujourd’hui sont gagnés par
I'école buissonniére. lls sont pour ainsi dire imgcients, ne sachant quoi faire et ce que la

nation attend d’eux. C’est ce qui a emmener Ludheééclarer :

beaucoup de parents sont comme des autruchesernidurcissent
envers leurs petits ; et contents d’avoir ponduufats ne s’en
soucient plus. Alors ces enfants croissent sansiraiculture et
deviennent le poison et le malheur d’'une ville émati comme il est
arrivé & Sodome et GomorfHe

Les parents doivent prendre attache aweerseignants non pas pour les soudoyer
comme cela est devenu monnaie courante, mais penguerir des aptitudes de leurs

enfants, de leur adaptation et de leur progres#i®mloivent payer de leur personne pour

*9 D.Gérard, Opcit, p.35.
¢ B.Etta, Op .cit., p.15
®1 LutherCorrespondancen le francais en seconde, p.39
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leur acheter des manuels nécessaires pour lewreule fusse un dictionnaire de langue.
B. Chevalier et al reconnaissent son importances danformation quelque soit notre
compétence de communication il recommande a cet dfés dictionnaires sont utiles, et,

méme s'ils sont chers, on doit trouver ces ouvrages chaque foyets

Le dictionnaire doit étre le livre de chewissi bien pour I'enseignant que pour
I'éleve nous ajouterons volontiers pour les parentssi car ils sont le premier model pour
leurs enfants. Enseigner la morale, c’est créer tbe €léves une conscience morale qui

permettra de déterminer leur conduite a I'égarditiia et des choses.

6.7. Conseils pratiques aux €léves

Les éleves doivent savoir que la scienceosguiert et ce, au prix des efforts continus
et des sacrifices consentis. Elle est continue tnsupports pédagogiques. Pour cela, ils
doivent lire constamment et consulter le dictiommaile langue pour confronter leurs
outillages lexicale au lexique de la langue. llsveot avoir un sentiment de sécurité
langagiere, ils doivent avoir confiance en euxestser de passer en classe supérieur sans
avoir le niveau requis. Leur avenir dépendra de leamportement. Les apprenants
gagneraient a faire des exercices et a mettre atiqpe les conseils qui leurs sont
prodigués par leurs enseignants. Avoir du respaatrs eux et se conformer au réglement

présenté par 'administration de leur établissement

6-8. Fiche pédagogique de la correction orthograpfue (cacographie)

La fiche pédagogique est un outil qui atteste derégparation des lecons. Elle
organise et présente le déroulement de la lecda, nélcessite le réajustement de ses
propres connaissances en tenant compte du niveala @&sse a enseigner afin de
concevoir une organisation de I'enseignement qpomé aux criteres de cohérences,
d’efficacité, d’'accessibilité . il convient de smuler également que la fiche pédagogique
de se confond pas a la lecon. C’est-a-dire au nandl@ cours ; elle est son déroulement.
Le professeur doit maitriser la lecon a présengds oécessite une préparation soutenue,
cohérente et logique. Un questionnement soigneuseél@boré sur la partie activité de
I'enseignant doit rendre la lecon attrayante, eaptie et non ennuyeuse. Quand tout est
bien congu dans la mémoire de I'enseignant, |eriegborte peu.

®2B.Chevalier et alyiéthodes et activités littéraireblathan, paris2001, p.368.
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L'intérét irait de lui-méme. Au contraire il hésital tatonne, les éléves douteront de sa
compétence et du coup, le rejetterons. Ce quedagogue enseigne ne doit pas étre en
déphasage avec les besoins de ceux-ci comme légrs®uRicheterich cité par A.
ABOUACHA :

Plus lindividu se sens concerné par ce qu’il epm, plus il
parvient a établir les rapports entre les contepaseignés et leurs
possibilités d'utilisation réelles, plus son comigonent est
favorable a Il'apprentissage, alors plus ses moitrad seront
grande§®

La principale difficulté dans celle étage le questionnement et dans le modele de
fiche pédagogique que nous allons concevoir surcderection orthographique ou
cacographie nous allons donner a I'éléve des phrmaseé orthographiées pour les lui faire
corriger. C’est une méthode d’enseignement dehimtaphe qui oblige d’éleve a étre

capable de prononcer adéquatement un mot afirederé correctement.

Etant donné que les apprenants lisent lesilgnseignants, surtout ceux du premier
cycle, doivent entrainer les éléves a la dictiom tédaction doit avoir sa place,
recommandée par la politique éducative, dans ligités hebdomadaires. Une dizaine de
minutes doit lui étre accordée. Celle-ci ne dois aire I'objet d’'un Psittacisme. C’est
donc le moment cardinal pour le professeur de gerria prononciation, I'articulation, et

la diction. Cet objectif doit étre poursuivi enléature, expliqué méthodique et suivi.

® A. Abouacha La pédagogie du francais langue étrangprd4
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FICHE PEDAGOGIQUE

- Date : 05/05/15

- Classe : 3Esp

- Nature de la lecon orthographie en francais

- Titre de la lecon : la cacographie

- Matériel pendage : les 30 problemes de I'onthplge en 76 legons craie tableau

- Nom du professeur : Ntso Mube Guy Valery

- Objectif pédagogique opérationnel : A la fin déglgon, I'éléve sera capable
d’identifier toutes les différentes sortes detéadans ce texte et de le rétablir dans
sa forme correcte.

Corpus : Dans les textes suivant vingt fautes d’orthogeapu de syntaxe apparaissent.

Corrigez en indiquant en marge la de I'erreurutBad’accords de syntaxe ; d’accent, de
conjugaison, d’orthographe d’'usage, confusion dmbraophones, erreur sur le mode et le
temps du verbe, etc.

Le héro de ce roman fait partir de ce
personnage qui se trouve toujours des
situations impossibles .Bien qu'il sait rester
modeste, il résout d’'incroyables difficultés. |
ne se plaind jamais. N'apparait jamais
désespere, quelque soit son sort.

Quant il vaint ses ennemis, il leurs laisse la vie
sauve. Ses aventures sont personnage parce
gue l'auteur sait exiter notre curiosité nous
personnage. sucite I'admiration général par
ces exploits, son adresse, sa persévérance] a
cause de cela ,on ne peut pas l'oublié.
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Etapes de la | OPI Contenu | Activités du professeur Activités desléves Evaluation

lecon

Mise en train | 1) Rappel -Qu’ avons-nous vu la fois derniére ¢n La fois derniére en orthographe nous avons & le Donnez un
Vérifier orthographe ? homophones exemple
les -Quand dit —on que deux mois sont | - Deux mots sont dits homophones quand ils ontdmen | d’homophones
acquis homophones ? prononciation mais s’écrivent et signifient diférment. | de votre choix.

-Donnez les différents homophones deEx ce sot laisse tomber le sceau dans le sceau.
sot que vous emploierez dans une | Sot : personne sans jugement ni esprit.
phrase qui en éclairée le sens. Seau : cachet.

Seau : récipient cylindrique a anse.

Observation | 2) Lecture et| -le professeur porte le corpus gatles éléeves recopient le corpus Que
aiguiser | observatio| tableau. - les éléves désignés lisent et toute la classerobs Remarquez-
le sens | ndu -il désigne 2 éleves pour le lire vous dans ce
d’'obser | corpus - Et demande a toute la classe |de texte ?
vation I'observer attentivement.

Manipulation | 3) Emploi du | -observez attentivement le corpus, | - Nous avons des verbes tels que. Comment
Employ | temps et | repérez tous les verbes et le mode | -Remoud, plains, vaint, qui sont mal conjuguégehbde | s’accorde un
erle du mode | verbal mal employés. Indicatif aprés « bien que » verbe avec le
mode et -selon vous, comment doivent s”écrire -le mode qui convient ici apres bien qu’est Ibjsnctif. groupe
les ces verbes et quel est le mode Oublié se mer a linfinitif car la régle dit quarsque le & | nominal sujet ?
temps approprié ? verbe st conjugué 1'2se met & l'infinitif.
verbaux
appropri
és.
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Manipulation

4) rétablir les accords
L'accord

L'accord

-Quels sont les mots
du texte qui sont mal
accordés ?

-Dans le texte le verbe (trouve)
doit prendre ( ent), car le sujet d
ce verbe est personnages et ng
héros est au pluriel on ajoute
(ent)

-Général est in adjectif
qualificatif. il s’accorde en genre
et en nombre avec le nom auque
se rapport, c'est — a —dire
admiration .On ajoute « e »
-Quant avec ('t) est une locution
prépositive et est toujours suivi
de &. On peut remplacer par ern
ce qui concerne, a I'égard par d
... et Quand , conjonction de
subordination est remplacable pa
lorsque. Alors nous devons
employer le deuxieme dans ce
contexte.

-Quelque ne doit pas étre
confondu a quel que en deux mq
dans ce texte la régle dit que
guelque placé immédiatement
devant le verbe étre, les verbes
d’état et semi-auxiliaires s’écrit e
deux mots au subjonctif.

everbe avec le group
nnominal sujet ?

Qu’est ce qui peut vou
permettre de distingus
deux homophones ?

D

|

=

DLS

n

A
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-les mots mal écrits du texte :

* susciter qui doit prendre s entre u et c= suscite
* excite— excité

*persévérance persévérance

*héro —partie prend toujours

Quelle est la valeur
des lettres omises
dans les mots
repérés du texte ?

6) Rétablir L’orthographe *|dentifiez dans le | « e » dans I'expression faire parie de
I'orthographe d’'usage texte tous les mots| *passionnantes>passionnantes
d’'usage mal écrits et donnez *résoud et plaind prennent plutdt
en la graphie correcteQue d’'a la 3 personne du singulier du présent de

l'indicatif
-selon la regle les verbes en soudre et en (3, e, 0
Indre perdent le d’ du radical devant les désingiise
Jet (t)

rétablir la Ponctuation Repérez dans le texte | Nous avons apparait qui doit prendre | accent Quelle sont les

ponctuation et L'a accentuation tous les mots mal circonflexe sur le i car la régle dit que tousuegbes | autres deux points

accentuation

accentués et justifiez
votre proposition

en aitre et en (oitre) prennent I'accent circowlsur
le i qui précéde.il rappelle un s disparu

Cela ne prend pas d’accent grave sur le (a)
contrairement a dela.

-En principe, on ne doit pas avoir un point virgoée
la 'auteur énumere les promesses du héros .il y &
alors présence des deux.

gue vous
connaissez ?
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Le héros de ce roman fait partie de ces personmage® trouvent toujours dans des situations isiptes.bien
gu’il sache rester modeste, il résout d’'incroyalblidficultés .il ne se plaint jamais désespéré | que soit son
sort. Quand il vainc ses ennemis, il leur laissddasauve. Ses aventures sont passionnantesqad@auteur

sait exciter notre curiosité .Notre personnageiguadmiration général par ces exploits : soreade, sa
perséverance .c’est pour cette raison (cela) qguéopeut I'oublier.

Corrigé du texte de dictée

5mn

Prolongement

Réinvestir et
approfondir des
acquis

Evaluation
différée

Cacographie : RetrouvelO erreurs ce texte .L'op€lathéatre, quels que
avant gardistes qu'ils se soient toujours piquésré, restent des repéres de
traditionnalistes, ne serait ce que par les superst souvent ambigues, quly
perpetres divettes et primadonna .Par exemple garsiera d’ y introduire
des oillets , des miroirs ou des cordes épicées pdrapluies ou des | 5mn
nourritures comme de simples pan-bagnat .combi@etdurs risque —tout @
t- on vus qui , ayant osé manger des endives sulel@s —de- lion en salade
avant d’ entrer en scéne avaient bredouillé et &taient mordus les doigts
aprés se les étre léchés ! (dictée de pivot 1996)
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Ce genre d’exercice dans réconforte les eaqtir scripteurs qui pensent que
I'orthographe francaise est difficile, arbitraitBune grande complexité. On y joue sur les
difficultés de langue, sur ce que Nina Catach aifek délirés de I’ orthograplié

Cette analyse permet aux éléves de consfpuagressivement leur savoir de part
son caractére méthodique. Cette démarche motivelleagst une réponse a des problémes
d’écriture active I'autonomie en développant laaquéte du savoir faire et développe une
analyse d'ordre métalinguistique. En effet, il yaeusorte de raisonnement sur le
fonctionnement, de la langue et application d’'uthodologie de découverte : la méthode
heuristique, cette démarche pouvons nous le diggeenfin, plus de I'apprentissage c’est
-a- dire de l'appropriation des savoirs que ded&gnement. Il s’agit d’'une « pratique
raisonnée de la langue » d’ordre métalinguistidqtiest pourquoi on doit développer ces
procédures de découvertes et d’analyse appliquéprablémes orthographiques. On bien
gue dans cette démarche, la regle n'est plus ktibjénale mais I'aboutissement d’'une
connaissance, l'appropriation d'un savoir qu’on idéfixer et qui devient alors
mémorisable. André ANGOUJARD souligne a propos :

La recherche des formulations les plus exactestitoasn effet un
aspect essentiel dans l'apprentissage d’ordre nr@alstique :
c’est a travers de telles formulations que les #avee structures,
et ce sont elles qui les rendent opératoires. Ampgre
I'orthographe, c’et aussi apprendre a parler 'odgraphé&®

La dictée de contrble ici cede la place auttes formes qui sont une observation
réfléchie de la langue.

Ce dernier chapitre de notre travail a cstesa suggérer des mesures et a prodiguer
guelques conseil pratiques pour améliorer les timmdi d’enseignement. Ainsi pour qu'il
y ait a proprement parler de révolution scolaitefaudrait que chaque élément de la
communauté éducative mette la main a la patteymotnt I'enseignant cheville ouvriere
et meneur repense la maniére d’enseigner 'orthudbgra

En définitive il convient de rappeler I'objd de cette dernier parti du travail que nous
venons d’effectuer. Ici, nous avons suggéré quslgmtégies didactiques et mesures a
adopter en vu de relever le niveau d’apprentissi@geéleves en orthographe et partant, en
langue francaise. Comme nous le remarquons, leirbed® reformer les méthodes
d’enseignement de celle-ci et son évaluation s’isep@®n ne doit pas privilégier le pble
normatif au détriment de la correspondance phompbggae mais on doit s’assurer que les

% N. catach les délirés de I'orthographélon,1988
% A. Angoujard. op .cit., p. 66-67
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apprenants ont assez développé la conscience plgioot et que les inconsistances dans
les appariements phonie/graphie ne constituenupaszone de fragilité pour s’ouvrir au
autres systemes Marcelline PROUILHAC et al on mnidier la source des difficultés en
orthographe en déclarant :

La complexit¢ de notre orthographe et les diffigsit
incommensurables posées par son enseignementnali@iec une
absence de description linguistique de la langues Livres
d’orthographe traditionnelle se présentaient plugatus la forme
de recueils de regles et de sous regles assortiescaptions,
d’avertissements de difficultés et piéges [...] laladtique de
I'orthographe reléve dans cette perspective desemeyde faire
stocker en mémoire une infinité de formes graptaqumenplexes et
bizarres®

L’enseignement de l'orthographe ne permet pélexion sur le systeme
orthographique et phonologique.

La maitrise de la prononciation facilite I'agsjtion des régles grammaticales et
lexicales de maniere beaucoup plus efficace arghrtmoment ou ces derniers se sentent
rassuré parce gu'’ils savent parfaitement et peegbisans ambiguité les sons émis par son
interlocuteur. Il est aussi nécessaire de connbirdesoins de ceux-ci, de détecter leur
lacune, de mesurer continuellement la progresstom. qui soutend une volonté de
contextualiser cet enseignement et non de confoleseéleves a une prétendue fiche de
progression.

Pour ce qui est de son évaluation, on pdussqilorer les autres formes de dictée et
recourir a la dictée traditionnelle en I'évaluatezmmative.

Nous avons suggeéré quelques méthodes de tone@honétiques pour corriger les
défauts de prononciation chez les éleves.

Nous enfin de compte prodigué des conseilsques en vu d’'atteindre cet objectif.

M .Prouilhac, op. cit.,p.158
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Parvenu au terme de notre travail, force est dpelap qu'’il était question pour
nous de mener une réflexion sur la problématiquejedu lecture/écriture, donc des
altérations et des confusions phoniques sur ledugtions écrites et inversement des
apprenants du cycle d’orientation de I'enseignenmsatondaire général.

Pour mener a bien cette tache, nous avons forenphéori une hypothése générale
a savoir les problemes d’agraphie proviennentad@dnonciation vicieuse au cours de la
lecture et les problemes d’orthophonie provienndatl’écriture inadéquate du mot. Nous

avons posé en guise d’hypothese générale que :

- Apprenants manquent de conscience phonique

- Les apprenants sont influencés par leur imagidimigeistique

- Les approches pédagogiques employées ne permedienine acquisition aisée et
rapide des savoirs orthographiques.

Etant donné que a question de méthode, chemin tmeorable de tout
argumentation est fondamentale, nous avons essay&fihir le concept opératoire en
accord avec l'esprit de I'analyse que nous nousnsesnproposés de mener. Nous avons
eu recours aux fondements méthodologiques qui stems$i d’abord a recueillir des
informations sur la population de I'étude, a examihes ouvrages et les supports
didactiques, ensuite de les analyser et enfinglenterpréter. Cela nous conduit vers cette
Verité que nous avons poursuivie tout au long duait : Les confusions phoniques, les
mauvaises habitudes langagieres ou les erreurgra®nciation, la non maitrise des
valeurs de lettres, les lois de position et/ou Emriement engendrent des erreurs
d’écriture et en retour une agraphie ne favorise yp@ meilleure lecture du mots. Pour
surmonter ces écueils de I'orthographe et dehaphonie opaque du Francais nous avons
suggéré quelques stratégies didactiques et desr@seauprendre pour relever le niveau
d’apprentissage des éleves. La nécessité de laisaailu noyau phonogramique avant
autres systemes s'imposent. L'enseignant doit e@pltes subtilités orthophonique ou
mieux celle de la phonétique et de la phonologestal’ailleurs la raison pour laquelle
Jean Louis Chris et al affirmenta pratique de ce type de notation phonétique et
phonologique fourni un excellent moyen de prendomscience du fonctionnement de la
langue en tant que systéme prenant vie dans leisagans individuelle§’. Il est
nécessaire de rééduquer les organes de la parale développer la conscience phonique

67 J:L.ChisIntroduction a la linguistique francaise .Notiomftamentales: Phonétique, lexiqi¢achette,
Paris,2001,p.77
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et le sens de discrimination auditive au moyefiatthoépie, I'orthophonie, la phonétique
corrective. Les différentes méthodes de correctjgmnétiques viennent a point nommeé
pour permettre aux enseignants de corriger ledlkesude langage et erreurs a I'écrit que
nous rencontrons en milieu scolaire. De méme |&grdntes méthodes de correction
orthographique ou une fagon d’orthographier un peit engendrer des problémes de
prononciation ou de confusion phonique. Cela sousrel non pas une réforme de
I'orthographe, mais de la maniére d’enseigner. &uent dit le professeur ne doit pas
transmettre ou faire stoker en mémoire une infid#éregles, pieges, formes graphiques,
mai procéder a une description linguistique dealaglie, ainsi apprendre I'orthographe
consistera a parler I'orthographe de I'orthograp@e. pourra mettre I'orthographe a la
portée des apprenants si I'on envisage une retléfindes approches pédagogiques
traditionnelles , c’est ce que prévoit 'APC daagiEfinition claire et précise des objectifs
pédagogiques en tenant compte du niveau d’'appsagie du contexte , et c’est ce que
André ANGOUJARD voulait affirmer dans ses propos.
L'apprentissage du savoir orthographier ne sauistconcevoir

de maniere isolée, celui-ci n’est en effet qu'dee composantes

de la compétence générale de production de textass.éLes

objectifs en orthographe doivent donc étre déteésian fonction

des besoins liés a la compétence d’écriture. Ersemes relever

I'enseignement d’orthographe c’est remettre cellécsa place,

c’est batir un projet d’enseignement qui évite Bsux écueils

opposés , mais également dangereux, entre lesguééeole

manque trop souvent d’'une part des pratiques dignsenent qui

se traduisent par une véritable dictature de I'adinaphe, celle-ci

étant de plus congue uniquement comme réalisatem fdrmes

graphiques respectant l'intégralité de la norme [d’futres part

des pratiques d’enseignement qui se traduisenuparcoupure de
fait entre I'orthographe et la production d’écfifs

C’est dire que es pratiques de I'enseignement ddhbgraphe doivent se
contextualiser en tenant compte des difficultéfatdant en situation d’écrits. Ceci est un
préalable a la bonne prononciation des mots. Lagagle, s’il veut atteindre son objectif,
c’est-a-dire amener I'enfant a s’exprimer aisénmetntorrectement, oralement et par écrit
comme le recommande la politique éducative cameaisandoit s'inspirer des travaux de
Nina CATACH, René THIMMONIER ou encore Marguerl@HAUMANT avec pour

titre 'orthographie avec ou sans dictée

% André Angoujard, op.cit.,p.182
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Pour se faire, chaque maillon de la chaine édueatdevrait s'impliquer. La
maitrise de I'orthographe témoigne de notre maitds la langue. Elle est pour ainsi dire,
la politesse de la langue et constitue un luxevaut les yeux de la téte, car presque tous
les exercices concourent a son apprentissage liegl de réhabiliter la récitation de beaux
textes dont I'importance n’est pas a démontree Béveloppe la diction, la prononciation
des mots, lutte contre I'agoraphobie.

Le pouvoir public devrait faciliter la tache loerdux enseignants en multipliant les
infrastructures éducatives pour équilibrer les atife pléthoriques, consolider et
augmenter les bibliothéques, doter les établisstrsmolaires de centre multimédias pour
I'approfondissement des connaissances des appsenant

En outre, il revient a I'enseignant de faire deviiluation formative un outil qui
permettra de détecter au fur et a mesure les lacute phonie et a la graphie de mesurer
leur progrés et d’adapter son cours au besoinratifg2de ceux-ci. C'est d’ailleurs ce que
Nina CATACH recommandeOn devrait partir de I'enfant, inventorier ses bamsoet son
acquis, connaitre a chaque étape les objectifst@iradre et savoir dans qu’elle mesure ils
ont été atteint avant daller plus lofA. L'enseignant doit rectifier certaines erreurs
pédagogiques qui consistent a attacher plus diitapoe a la quantité des acquis qu’'a leur
qualité et s’éterniser a se complaire et a se l&anaur la baisse de niveau en milieu
scolaire.

Pour ce qui est de I'école normale Supérieure, @diit d’'avantage s’'impliquer a
corriger les erreurs de prononciation entérinées dartangage ordinaire elle pourrait pour
les besoins de la cause instituer I'orthoépie pbonétigue normative comme unité
d’enseignement en effet la plupart des élevesepsaiur possédant peu de formation en
correction phonétique cette discipline leur a @tsentée sur la base de la phonétique
articulatoire qui se résume a une succession dénsh de tableau des phonémes
cependant il ne fait 'ombre d’aucun doute queHargtique corrective est incontournable
dans le processus enseignement/apprentissage ridpgedaétrangéres comment peut-on
s’attacher a éliminer les confusions phoniqueqrédbleme d’orthophonie, susceptible de
fausser les échanges et d’engendrer les erretggtdie sans avoir recours a I'orthoépie ?

Les parents d’éléves pour leur part, doivent plus jamais s’investir dans le suivi

pédagogique de leur progéniture

®Nina Catach, op.cit.,p.8.
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Enfin il serait prétentieux de souligner que céspnt travail se présente comme
achevé il s'agit d’'une conception d’approche didae la poursuite d’'une étude dans le
cadre phonographique et phonostylistique dont éblgerait d’étudier la forme des
phonemes, les fonctions expressives et appella@se éléments phoniques d'un énoncé
oral serait envisageable. C’est alors une peratdutea la postérité qui pourrait s’appuyer

sur les éléments récupérables de ce travalil.
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QUESTIONNAIRE BX APPRENANTS

Cher apprenant, conscient de vos difficultés li@d&pprentissage de .. . ___
étrangere qu’est le frangais et notamment en ordpbg, nous vous proposons ce
guestionnaire auquel nous vous rions de répondteuta franchise afin de nous aider la b

recherche des solutions y afférentes Merci.

Questionl: Quelles sont les difficultés auxquelles vouss 8 plus souvent confrontés
dans la pratique de la dictée ?

a)difficultés d’ordre lexical

b)difficultés d’ordre grammatical

c)difficultés liées a la prononciation

Question2: Comment trouvez-vous I'orthographe francaisg facile, b) difficile c) tres
complexe

Question 3: N’étes-vous pas en accord avec une fagcon depoen les mots de la langue
francaise ? a) oui, b) non ,3a) Quel en est la

FRUISON 2.ttt eereee e e e e

Question 4: Vous a-t-on enseigné I'écriture phonétique wig dlans votre parcours
scolaire ? a) une fois , b) quelques fois c) j@mai

Question 5 :Etes-vous satisfait des enseignements recus sarleedn ? a) satisfait, b)
décu c) tres décu

Question 6: L'écart entre la maniére dont un mot est écriagirbnonciation de ce mot
vous pose-t-il souvent des problémes ? a) ouiph) n

Question 7: Qu’est-ce qui embarrasse lors d’une épreuve déealizta) des pieges, b) la
diction c) des mots nouveaux

Question 8: Vous est-il souvent arrivés de consulter un distaire de langue francaise
pour vous assurer de la graphie de certains maoks ket facon dont ils se prononcent ? a)
oui, b) non

Question 9 Avez-vous souvent consulté I'orthographe des moé&swpus propose le

dictionnaire informatique ?
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QUESTIONNAIRE AUX ENSEIGNANTS DE FRANCAIS

Theme: Relation interaction lecture /écriture en cgle d'orientation : Cas de la classe

de troisieme
Monsieur, madame,

Pour mener a bien nos recherches sur linterackimture /écriture ercycle
d’orientation nous avons jugé utile de vous adresser ce quasiien C'est dans le souci
de sanctionner notre formation pour I'obtentionRI&.E.S.2 que se justifie le bien fondé
du présent travail.vos réponses franches et aviséas seront d’'un apport certain et
édifiant a la recherche des solutions liées augasgs enseignement/apprentissage de
I'orthographe et de la lecture. Assurez-vous quereponses seront traitées sur le sceau du

secret, de la discrétion .Merci d’avance pour votoepréhension.

Question 1: Soumettez-vous vos apprenants a des évaluatiagsostiques et
formatives dans le processus enseignement-apmageisie I'orthographe du francais ? a)
oui, b) non . 1a)a quel moment ?

Question 2: Combien de fois les évaluez-vous en dictéesparaine, par

séquence ? Pourquoi ?

Question 3: Quelles sont les difficultés auxquelles lewvésesont-ils le plus confrontés
en dictée ? a) difficultés d’ordre grammaticaldificultés d’ordre lexical c) difficultés
liées a la prononciation

Question 4: Dans la pratique de I'épreuve de dictée, ltéenire la lecture et la graphie
(par ex. taon-[ta] vous pose-t-il souvent des protds aux éleves ? a) oui, b) non
Question 5: quel type de dictée pratiquez-vous en classe Egauvent ? a) dictée de
contréle , b) dictée préparée c) dictée phonétitjdictée a trou

Question 6 :Faites-vous les cours de phonétique correctiveoia)b) non Et, étes-vous
satisfait (e) des manuels utilisés pour I'enseigeret de cette lecon ?

Question 7: Quelles attitudes les éléves ont-ils face a I'épeeaie dictée ? a)
enthousiastes , b) découragés c) mitigés
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Question 8:A quel cycle insistez-vous sur I'enseignement dehlanétique normative

pour corriger les erreurs de prononciation de ygsenants ? a) cycle d’observation, b)
cycle d’orientation

Question 9: Quelles sont les méthodes de correction phonétjgaerous employez dans
vos cours lorsque surgissent les écarts phonétijagsnéthode articulatoire , b) méthode
d’oppositions phoniques c¢) méthode comparatigtauttes a préciser

Question 10 :Apprenez-vous et conseillez-vous vos éleves a dt@nawn dictionnaire ? a)

oui , b) non
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TESTS

1- DICTEE
Relever le niveau d’apprentissage des éleves jaasis une gageure aux yeux de

Mongo Béti .Pour lui, « il faudrait que les garpamnent a écrire ou du moins a
lire dans dictionnaire..»

Le faon, le taon et le taon sont des animaux dérdifites espéces: le premier est
un mammifére proche du daim, le deuxieme un inssdetroisieme, un oiseau.
Myriam a utilisé la poéle pour faire frire le gimgkre, I'oignon, le persil qui sont
des ingrédients de base dans I'art culinaire.

Je t'en parle tant que tu tends a prendre ton temhpsen souvient, lui, sans
parapluie ou seul toute la pluie cela vous glaceal®y et, sens dessus-dessous, on
se dit: c’en est trop!

Les pratiquants de la gabegie, ennemis publicgofihtous par se retrouver en
gedle.

Le médecin prend le pouls a cet enfant qui a dag.po

Les cultivateurs chevronnés ont employé la mortaix pour extirper les rongeurs
de leur champ.

Pendant la saison pluvieuse, les arcs-en-ciel melaeiel nuageux.

Il lui a apporté des pommes le jour de son aneaies.

2- LECTURE
Le stade omnisport est plein de sportifs offramisaiau public un spectacle
grandiose
Un chasseur sachant chasser sait chasser santienonde chasse et cing chiens
chassent six chats.
La jolie rose jaune de Josette jaunit dans lefardi
C est une aventure vouloir négliger I'orthographe
Le m'as-tu vu se rengorge comme le paon.
Les héros sont des personnes qui se distinguetdyra actions éclatantes et leur

courage face au danger.
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